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Resumo: O presente artigo tem como fundamento as acdegrajeto A Praxis
Socieducativa para o Desenvolvimento Humano napBetisa da Cidadania, o qual
tem como premissa levar ao conhecimento da comimidaadémica da UFAM, a
praxis do segmento socioeducativo que se caraatgr&to trabalho voltado aos
adolescentes em situag&o de risco e/ou em coaodiitoa Lei, bem como, atender esses
adolescentes com Oficinas Pedagdgicas sob a ég&lerahcipios da Experiéncia de
Aprendizagem Mediada no periodo vigente deste farojevando a eles e aos
académicos a praxis das tematicas transversaisdgegulei de Diretrizes de Base da
Educacdo (LDB. N° 9394/96), além dos procedimestds as bases orientadoras do
Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA.

Palavras-chave praxis socioeducativa; cidadania; aprendizagendiaw@; educacao
inclusiva

INTRODUCAO

Por exigir muito do socioeducador de suas habiddadCognitivas e
Emocionais, esse projeto preconiza ainda a formagdacadémico na praxis dos
principios de Experiéncia de Aprendizagem MedidgldM) com um alto nivel de
desenvolvimento de habilidades especificas no gaerebspeito, a formacdo de
principios determinantemente éticos, morais e ndedés de hébitos e atitudes que
realmente venham redimencionar a visao distorcielacahvivéncia social que os
socioeducandos apresentam, assim como, uma awaldg® Funcdes Cognitivas
Deficientes dos mesmos que por ventura venhameseaqmiar. Ademais proceder sob
as bases orientadoras do Estatuto da Crianca eladlestente — ECA.

O ambiente do desenvolvimento das atividades de B#islvés das oficinas
pedagogicas sera a Unidade Socioeducativa de &gion Provisoria, onde o0s
socioeducandos do sexo masculino e feminino perceameno maximo quarenta e
cinco (45) dias a espera do julgamento que proatd@ Medida Socioeducativa que
deverdo ser cumprida em meio aberto ou fechadomaperiodo que vai de trés (03)

meses a trés (03) anos.
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Nesse contexto, a praxis da Experiéncia de Apregdin Mediada, ver o
académico/mediador, bem como, o Professor/Medid@dodisciplina pecgas-chave.
Eles construirdo e transmitirdo os valores, asvagfies, as estratégias de maneira
mais adequada aos socioeducandos. Ajudardo aosse€oles a interpretar a vida.
Enfim, o educador e o educando da academia nessesgp, estardao mais em jogo do
que os adolescentes — “Se ndo formos capazes marersera impossivel aprender”.
FEUERSTEIN.

No contexto geral do projeto objetivamos oportunizas alunos da Escola
Josephina de Melo — internos na Unidade de IntdmBcovisoria (UIP) — a partir dos
principios da Experiéncia de Aprendizagem Medi&aM), enquanto aguardavam a
deciséo da justica, a avaliacdo das Funcbes CagmibDeficientes e de escolaridade
dos mesmos. Para tanto, desenvolvemos habilidadempeténcias dos académicos
quanto a praxis socioeducativa para que possanbedéster contato com o0s
adolescentes considerando os principios da EAM ordegto Socioeducativo no
ambito da Escola Estadual Josephina de Melo, tesplei o Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA; Proporcionamos aos alunos iogsema UIP, realizacdo das
avaliagbes cognitivas e nivel de escolaridade, ttamo, proceder na escolha de temas
de interesse dos mesmos para a realizacdo dagadtg em oficinas pedagdgicas
organizadas num plano de acéo; construimos instmasiede avaliacdo mensal
direcionado a equipe gestora da escola e equipécééda UIP, para as possiveis
reestruturacdes das atividades em vista do melpmveitamento por parte dos
socioeducandos, além da elaboracdo de relatériosada oficina realizada,

considerando a opinido dos socioeducandos.

CONSIDERANDO A REALIDADE

O Programa das Nacbes Unidas para o Desenvohom@NUD), no seu
Paradigma de Desenvolvimento Humano nos coloca“thga pessoa nasce com um
potencial e tem direito de desenvolvé:Id@odavia, para desenvolver esse potencial
toda pessoa precisa de oportunidades. Nesse apntexique a pessoa se torna ao
longo da vida, depende basicamente dessas opatiesid mas sobre tudo, das
escolhas que faz. Entretanto, as pessoas precssgreparadas para fazer escolhas. A
Escola Estadual Josephina de Melo/SEDUC em parcenaa Universidade Federal
do Amazonas, através da Faculdade de EducacaotBmeato de Teoria e

Fundamentos, em cumprindo o Art. 123 do ECA. Paféagunico, que determina:



“Durante o periodo de internacamclusive provisoria serdo obrigatérias atividades
pedagodgicas; vem cumprindo seu papel dentro do entorno da &diac Inclusiva —
propiciando aos académicos a oportunidade do oot a realidade da praxis
socioeducativa ao desenvolver acBes e procedimatdgoavaliagbes cognitivas e
oficinas pedagodgicas através de seu Programa dada&des Comunitérias de
Extensdo (PACE) sob as orientacdes da professordarmadora deste projeto.

A Escola Josephina de Melo em sua Gestdo Pedagd@ienpartilhada
estabelece um trabalho formal a base dos Princilsidsxperiéncia de Aprendizagem
Mediada (EAM) em Feuerstein e, outros teodricodyiddiacao. O trabalho é realizado
em funcdo dos adolescentes em conflito com a h&rnos da Unidade de Internagéo
Provisoria, enquanto aguardam o desfecho juride® Medidas Socioeducativas.
Considerando, acima de tudo, a possibilidade deangadde comportamento desses
adolescentes a partir do didlogo funcional sobreteespecificos, focados no respeito
a visdo de mundo, valores, verdades, medos, nitwweitos e preconceitos em
relacdo a vida em sociedade, trabalhando sempsentmo de inclui-los no processo
socioeducativo de maneira consciente a necessid@demudanca urgente de

perceberam o mundo a sua volta.

O PARADIGMA DA MEDIACAO COGNITIVA

As mudancas da educacdo na sociedade multicultgiabalizada, da
informacé&o, obrigam a escola a reencontrar-se ngataurar seu interior e repensar o
seu significado e fungéo social. A escola precg@ade compreender e redefinir o
seu objetivo. A proposta de um novo paradigma odrimm&onceitual exige o
desenvolvimento de uma constelacdo de crencagesalmodos de acéo, teorias e
técnicas partilhadas pelos membros de uma sociedadmediacdo € 0 novo
paradigma integral para a redefinicdo da pedagogsicologia da aprendizagem, que
pode ser transformada em esperanca para o futledud@acao (Feuerstein R., 1980).

Reconhecemos de entrada, a importancia da medipgé® reorientar e

enriquecer o trabalho educacional, por diversa@esaz
a) porque é um trabalho em que a dimensao reld@assencial;

b) pela dupla competéncia da mediac&o para ajudamo na sua abordagem ao
conhecimento, e seu trabalho como um modelo pdesipelar e reestruturar seus

padrées de conhecimento;



c) por ser sendo um conceito complexo que envoléiptos processos e papéis
na educacao;

d) por ser um conceito-chave na orientacdo dasmef® educacionais e das

correntes da pedagogia atual, o que explicita elghpmediador;

E) pelo estudo que faz do trabalho cognitivo exigid aluno, e, por que constroi
um marco teorico idéneo para a realizacdo das redtasacionais.

A mediacdo € um estilo de interacdo educativa,dgujgor um conjunto de
crencas e principios antropolégicos e psicéloges @ sua base no trabalho de Piaget,
Vygostski, Feuerstein, com varias sobreposi¢coesaadm Ausubel, Bruner, Sternberg,
Cattell, Gardner e outros psicologos hoje. E umceita social, porque envolve a
transmissao de codigos culturais, valores e norfrers. uma dimenséo educativa que
atua com a intencéo de falar sobre as habilidadgsitovas dos alunos. Mas ele vai
além de uma simples interacdo, para chegar aoaeac a confiante aceitacdo e
envolvimento transformador, modificador e construta pessoa. Isso significa dizer,
que sO na reciprocidade do homem para o homem,-g@addegar a descobrir a

esséncia de si mesmo e a esséncia das coisas.

A escola deve ser o local da mediacéo para qustabedeca a socializacao do
individuo. A escola deve proporcionar oportunidgois o desenvolvimento de todas
as formas de inteligéncia da pessoa e capacitar aado/socioeducando de acordo
com as suas capacidades. Os educadores devemarsaientes da necessidade atual
de dotar os adolescentes com 0s pré-requisitosapgpeendizagem, torna-las flexiveis
a mudanca, a importancia da inteligéncia para ptadgao dos seres humanos na
revolucdo tecnologica e mudanca cultural. A esdelse ser responsavel em repassar
ao ser humano tudo que ele precisa para saber s®rdaptar. O trabalho educativo €
um compromisso com a liberdade do outro. A mediagéapde crescimento e
capacitacao, onde a responsabilidade do educadwgeoem ensinar a liberdade dos
outros. E por isso que a educacio € incondiciditadagao do outro, ira efetivamente
ajudar no despertar de sua consciéncia. Nenhune origsce nem se supera sem
educacao. A Educacéo € o local por exceléncia sageepara o choque com o futuro
incerto e desafiador. E necesséario que as arvemsam raizes profundas para

sobreviverem ao vendaval.



A sabedoria dos mediadores deve ter um sentimentichismo e inclusive o
pluralismo cultural, religioso e de plasma humaamaada dia na sala de aula. Esta
visdo positiva dos problemas de choque cultural rmando globalizado € um

verdadeiro talisma.

A Experiéncia de Aprendizagem Mediad#£AM, é um plano metodolégico
capaz de desenvolveModificabilidade Cognitiva Estrutural/MCE do ser que esta

em constante processo de aprendizagem.

A Modificabilidade Cognitiva Estrutural/MCE - € agsibilidade praxis que
descreve a propensédo Unica do organismo humanonpatdicar a estrutura do seu
funcionamento cognitivo. Esta teoria tem como aspearincipal, o trabalho
educacional através de mediadores, que trabalham aodidatica centrada nos

processos cognitivos superiorede seus alunos e a visao de que: "...0 organismo
humano é um sistema aberto que pode ser modifisadsua estrutura cognitiva, ndo
s6 pela maturagcédo e a relagdo direta do organigmo @ estimulo, mas através de
experiéncias de intervencdo apropriadas as quais modificam o curso do
desenvolvimento previsto: bioldgico, genética ouwstibucionalmente e que, NoOSso
projeto, propbéem em praticar junto aos socioeduzaindEstas experiéncias séo
chamadas de Experiéncias de Aprendizagem Medidflabl:" A teoria apresenta um
enfoque de modificacdo ativa, contraria a uma qugi® passiva. Considera a
inteligéncia como um processo dinamico de autoeg@a, capaz de dar resposta a
intervencdo dos estimulos ambientais. Isto se goesatraves da interacdo ativa entre
o individuo e as fontes internas e externas denekt¢do. Reuven Feuerstein afirma
que obaixo rendimento escolaré produto do uso ineficaz daquelas fun¢cées mentais
que sao pré-requisitos para um funcionamento degratiequado.

Baseado nos principios desenvolvidos por ReuveprBtin (1980), acredita-se
que aEAM paraMCE, propiciard — quando bem efetivada pelo mediaaloeflexdes
necessarias por parte dos socioeducandos quartimassfées do ato infracional e

suas consequéncias no meio social e pessoal,idaaracoes do projeto.

Nesse contexto, a formacéo do socioeducando par deeparadigma mediador,
leva-o a compreensdo de sua existéncia: razao/emagdudes interpessoal e
intrapessoal, bem como, pode contribuir sua inclgskmanente social e escolar, apos
a resignificacdo do comportamento negativo psia@aktyanscritos no ato infracional:

roubo, estupro, latrocinio, homicidio, etc., seeto de 0dio; de raiva e consequiente



descontrole emocional, motivos pelos quais cumphedida socioeducativas de

internagao.

O paradigma da EAM para MCE fornece também ao rdedi@erto nimero de
elementos tedricos e praticos para reforcar a ceemgéio e desempenho docente. A
partir de um plano estruturado claramente de umaoli(tarefa ou atividade)
sintetizado no mapa cognitivo, nas ferramentastggficas e técnicas peculiares ao
trabalho intelectual de mediacdo. Nesse sentideritgssios da mediacdo e do amplo
padrdo de funcdes cognitivas e operacdes mentmis,0s elementos basicos que
ajudam o mediador a fazer o seu trabalho: educdedwalores essenciais para a
formacgao de pessoas para se sentir aceito, e tolagree com poderes para crescer
como seres livres, solidarios e com um alto seesétida social. O mediador fornece
ao mediado um paradigma para o0 restabelecimentorigieeza escolar sobre
fraternidade, esperanca e cultura da paz sob adoasgrincipios da EAM para MCE

gue sao:

- A IntencionalidadeSignifica o propoésito do intermediador — posdsiaiido ao

socioeducandos aprendiz reconhecer e compreender suas intencdes a partir do
ensino que dirige a ele, e, como esse ensino @@ avancar no desenvolvimento
do seu potencial de aprendizagem na vida. A céda £scolhido os propésitos da
mediacao deverdo estar implicitos para suscitacpPocidadejue significa os niveis

de aceitabilidade do aprendiz em receber e atender o desejo reciproco e

disponibilidade as propostas de atividades a p#gtorada reproducdo cinematografica:
discusséo reflexiva dos temas abordados no filmajugdo artisticas visuais, textos

literarios, etc.

- A Transcendéncia.Significa transcender promover no socioeducando a

possibilidade dele perpassar um devido aprendizpdo outras areas do
desenvolvimento. E 0 movimento cognitivo de conmmecito por conhecimento, é
propiciar ao aluno estabelecer relacdes, compasagienplementacdes, analise e
sintese entre um conhecimento e outro. E a nattr@zscendente da mediac&o que o

apoiara no desenvolvimento da flexibilidade do perento.

A Mediacao de Significados, Valores e Atituddgesse caso o mediador também

€ responsavel em repassar ao aprendiz — a todo mmmedeterminados modelos

axiolégicos, viabilizando a mediacdo de valores aisore estéticos culturalmente



determinados, sempre no contra ponto aos atosciofi@s por eles cometidos. E,
sobretudo, estabelecer uma reflexdo, compreenséudanga de comportamentos

justificados na real convivéncia harmonica social.

A Mediacdo do Sentimento de Competén8agnifica que em todo contato de

mediacdo, o mediador deve assumir a funcdo positieavaloriza o tempo todo as
acoes do mediado de acordo com o seu nivel de a#genento, conforme seu

progresso, seja no que tange ao relacionamentosgsicial, cultural e educacional.

A Mediacdo da Auto-Requlacdo e do Auto-ControleP@msamento (requlacao

do tempo).Principio primordial por se tratar do perfil dokireos. O mediador ira
estabelecer condi¢cbes para que o0 aluno socioeducadié sua impulsividade —

N e wp s

processo 0 mediado aprende a externar somente cho@mos e comportamentos

devidamente entendidos e permitidos, consecutivleemen

A Mediacdo de Convivéncia Com Outro® Ato de mediar promove a

socializacdo do aprendiz, estabelecendo novasua@ieid processos interativos. Nesse
aspecto ha uma aproximacgao do professor e do slciaedo mais intensa. No grupo,
significa oportunizar aos adolescentes, depois atta grojecdo cinematografica, a
mediacao dialogadas das idéias apreendidas a garfilme, valorizando seus pontos
de vistas e mediando novas formas de pensamem dor secessario e possivel — das
idéias preconceituosas, mau elaboradas e conclas@esituais equivocadas, sempre

perpassando pelo pensamento da boa convivéncal.soci

A Mediacdo da Individualidade e da Diferenciacaacdt§gica. Além da

socializacdo do mediado, o mediador propiciara aséa, onde, o mediado
desenvolvera sua individualidade — o que acontéesés da diferenciacdo entre a

personalidade do adolescente e a de outros (imelasio mediador).

Planejamento e Obtencdo de ObjetivOsmediador nesse caso €, sem dulvida,

importante a vida do mediado, porque disposto deconfecimento mais planejado
auxilia ao socioeducando a estabelecer alvos arejar sua obtencdo, esse processo
mediador do planejamento € extremamente relevamedida que eles apresentam
dificuldades cognitivas e/ou desvios de condut@asgjye o planejar € uma de suas
dificuldades. Um objetivo efetivo devera ser: cotdeel, acreditavel, modificavel,

desejavel e facilitador do crescimento.



Desafio A mediacdo do desafio ocorre quando o mediadstilanno um
sentimento de determinacao e de entusiasmo pacatakeéarefas novas e complexas.
A identificacdo dos passos envolvidos na obtengasudesso proporciona motivacao
para enfrentar novos desafios. O mediador deverdelmo uma atitude aberta e
entusiasmada quando defrontado com situacdes rowdificeis. Devera também
encorajar a criatividade artistica, a curiosidagle, originalidade no confronto com

novas idéias.

Automodificacdo Esse principio sera visivel, quando o mediadaosgar o

mediado a tomar consciéncia do potencial dindmieoa pmodificacdo e para
reconhecer sua importancia e valor. Feuersteindaargue os seres humanos sao
dotados de uma tendéncia a se modificar. E um gsodeevitavel, apesar do fato de
gue muitas vezes ndo se toma consciencia do ggja asbntecendo e nem se assuma
responsabilidades pela mudancga. Nesse caso pereeje 0 socioeducando por mais
que seja trabalhado, apresenta resisténcia a mudanmgeja, € mais facil permanecer
na “zona de conforto”, uma area em que seu nivebdgeténcia ndo é desafiada. O
que explica o auto indice de reincidéncia dos aifracionais. Essencialmente, o

mediador ajudard o socioeducando a automodificargeondo:_um reconhecimento

da sua automodificacde de que a mudanca acontece de dentro para fora; u

expectativa de crescimente de que 0s niveis de competéncia estdo sempre se

modificando e melhorando; a monitoracdo da mudangapeamento das mudancas

que estdo ocorrendo, e, aceitacdo de que a muédanem-vinda— espera-se que ele

permita a automodificagéo.

Feuerstein (1980) propdem o0s entdo principios siipdds, mas nada esta
fechado, segundo ele “o conhecimento ndo tem gmrtence aquele que faz dele uma
pratica de vida”, portanto apresentamos o prindigi@spiritualidade por acreditarmos
gue os socioeducandos necessitarem nao apenas rdenonmtelectual racional, mais
um rumo de direcdo espiritual que os conforte eajosle a construir caminhos
existenciais numa constante reflexdo atitudinalseleser superior que estabelece

conforto a partir do alimento psiquico sob a dicegpiritual:

- A Espiritualidade Pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente/ECAp to

educando tem — desde que manifeste livremente sutde — direito de receber
assisténcia religiosa segundo sua crenca. Iss@mpondo basta. A dimensédo da

espiritualidade precisa ser bem mais trabalhadasenyolvida nos socioeducandos.



Nesse caso, o mediador procede no fazer pedagégligioso sem colidir com o
carater eminentemente laico da socioeducacdo, e de praticas e vivencias e
reflexbes aprofundadas, o que Henrigue Fromm chadeo®gtica Biofisica. Devera
partir da ética de arraigado respeito pela digredadacralidade da vida em todas as
suas dimensdes, vividas como uma autentica e \@gagepiritualidade por parte dos
educandos. A escola tem presenciado mudancas Va@®réo comportamento e mais
tolerancia por parte dos internos, quando em sizadaales socioeducativas abordam
o relacionamento e a necessidade de se acredsan remergia geradora de bons
pensamentos e atitudes. Nesse sentido, os socaukas serdo orientados sob os
aspectos metafisicos de espiritualidade sem ordgracidica de doutrina religiosa,

mais sob uma linguagem holistica e laica de direg@aitual.

A metodologia de mediacaméao exclui recurso — vai integrando elementos nos
diversos processos de ensino-aprendizagem. Agelele®ntos que resultam em mais
motivacdo e enriquecimento para a consecucao dissofgetivos e metas, como por

exemplo:

a) no caso o mediador € um perito em planejar #als conhecimentos
profissionais e de conteudo geral e objetivos $indiem papel fundamental na
organizacdo do contetdo de acordo com as capasidauEcessidades dos alunos.

b) O mediador ndo seja o dono do saber, ele apareganto modelo nos muitos

dos processos de aprendizagem, conteudos e estsatég

c) A atividade continua mediadora parte sempre westipnamento - estilo

socratico - na sala de aula.
d) Estabelece simultaneo método dedutivo e indutivo

e) Impdem padrbes de troca na apresentacdo e ajdlbode conteudo: verbal,

escrito, pictorico, simbdlico, graficos, diagramiabelas.

f) O mediador faz sentido, interacdo, importancepkcacao da aprendizagem de
outras disciplinas e contextos.

g) A mediacdo aparece como papel essencial paaliaacdo bem sucedida da
aprendizagem que estimulem a motivacdo e melharmemstando os niveis de

compreensao da complexidade e abstracdo do conteudo



h) A consciéncia de como os alunos se apropriantdoteidos € uma garantia
para o processo avaliativo: somativa e procesaaalje se da real valor ao trabalho na

aula.

j) O processo ensino-aprendizagem converge no dordi uma mentalidade
cientifica, onde a precisdo, exatiddo e abertu@itica garantem a qualidade da

aprendizagem.

O processo dmediacdo— compreendido como ciéncia e arte — traz expeaénc
assimilacdo de estilos e abordagens de ser adamdm@cessario. A (EAM) so sera
coerente se alcancados em sala de aula uma ategsfgtiva, como se fosse uma
comunidade de investigacéo e todos os envolvidgsapel mediador entre iguais para
o desenvolvimento das habilidades mentais diante@mstancias de vida.

Notoriamente, o processo mental ocorre integragssa dinamica. E possivel
precisar as funcdes deficientes do aluno numardetada fase, de forma a atendé-lo
pedagogicamente.

Ao mediador caberaavaliar desenvolver as func¢des cognitivas dos
socioeducandos e decidir que medidas de apoio deeenconduzidas em caso de
disfungcbes do pensamento reflexivo voltado as éperas de vida e educacional.

As funcgdes cognitivas deficientes sé&o dispostasedainte maneira:

Assimilaciio E a dificuldade do aprendiz em perceber deterromatecanismos
de consideracdo de consideracao inicial do problproposto, como por exemplo:
perceber, sistematizar, limitar ou generalizar pensamento dentro das condi¢des
para solucdo do problema, € pouco preciso em sosideracées ou respostas.
Situacdo bastante presente na visdo de mundo dioedocandos.

ElaboracdoDepois que os dados de um problema (atividaddagssttuacéo de
existéncia, etc.) sdo apresentados, no processassieilacdo desses dados, o
aluno/socioeducando demonstra dificuldades pargisoid-los por: ndo saber defini-
lo; ndo apresentar facilidade de transferénciaatdhecimento ou comportamento ja
adquirido e/ou comportamentalizado; pela imposddmde de trabalhar com as
evidéncias logicas; por ndo dominar suas variadeianalises, relacdo, classificacao,
comparacao; pela deficiéncia na elaboracdo de dgpét sociais, culturais e
educacionais, etc., contribui para os socioeduatalnarem apenas suas experiéncias

sofridas como base de significacdo dos relacionaseafetivoemocional, social e



educativo, prescrevendo uma condicdo quase sengmative nas relacbes dentro
dessas dimensdes existenciais.

Fase da Respostdlesta fase em se tratando do rendimento escotl sua

maneira de encarar o0 mundo o adolescente que sEntenccumprindo medida
socioeducativa de internacao apresenta determimbiiaddades para uma divulgacao
adequada dos processos elaborados, devido: a Eyow@ntrica de se comunicar; aos
bloqueios de natureza afetiva e/ou emocional; amwmaario limitado para poder se
expressar adequadamente; a incapacidade em margknaentos visuais abrangidos; a
conduta impulsiva, problemas psicossociais, e etc.

No trabalho educativo, especialmente nos casoslilasldades escolares e na
interpretacdo das situacfes de convivéncia sqritiende-se a um procedimento global
com o socioeducando que “favoreca que o mediagibbsemente o positivo”, enquanto
que a limitagdo, que é apenas pontual e ndo desoredividuo, mas antes serve como

indicador de avaliacdo ao mediador, deve ficardigda” (Feuerstein, 1988, p.166)

MODO DE PARTICIPACAO DA COMUNIDADE

A comunidade escolar da Escola Estadual Josepeifelo em seu anexo, a
Unidade de Internacdo Proviséria (UIP) teve sudigij@acdo como campo de
aplicacdo das Oficinas Pedagdgicas considerandoédsPSocioeducativa para o
Desenvolvimento Humano na Perspectiva da Cidadaoia os principios da

Experiéncia de Aprendizagem Mediada.

PROCEDIMENTOS ADOTADOS

A utilizagdo dos procedimentos teve como foco destuda estrutura e
funcionamento da comunidade socioeducativa Bresikeido Estado do Amazonas
(Escola Estadual Josephina de Melo); do Estatutoridaca e do Adolescente — ECA
e dos principios de Experiéncias de Aprendizagerdidda considerando os Fatores
Distais, Proximais e Metacognitivos da Aprendizagdfstudos e elaboracdo de
instrumentos para a avaliagdo Cognitiva do Potenda Aprendizagem dos
adolescentes internos na UIP e do PACE; Avaliagimisiel cognitivo escolar do
socioeducando; Elaboracdo do Plano de Acdo e gfiicdas Oficinas Pedagdgicas
para o Desenvolvimento Humano na Perspectiva dad@mda dos socioeducandos;

Realizacdo de Oficinas Pedagodgicas sob eixos tewsatransversais da educacéo



formal; Registro das atividades realizadas; Rel@orno final de cada atividade
realizada por parte do académico (individual), propnando a avaliacdo dos
académicos continua e cumulativa, por parte dadeoadora, a qual prestou relatorio
mensal de responsabilidade do orientador do PACdeoresultou na producdo do

presente artigo.

A PRATICA DIDATICA

< Diélogo;

+ Desafio cognitivo;

% Problematizacgéo;

% Investigacdo e experimento;

“ Interpretacéo e critica;

¢ Liberdade de expresséo;

« Acompanhamento e orientacao;

< Empatia e integracao;

% Respeito a cultura do académico;

% Apoio a superacédo das limitacdes do académico solematica;

% Estimulo e incentivo a préatica da cidadania, ai@pé#cdo, a lideranca, ao
crescimento pessoal e a promocédo do académicoaneostesponsabilidade na

aquisicao do saber.

AVALIACAO DOS ACADEMICOS

+» Assiduidade e rendimento académico nas aulas deéossé pesquisas;
% Construcao teorica individual a partir dos estuglatividades realizadas;
s Comprometimento e participacdo na elaboracdo eue&ecdas atividades
previstas nos objetivos do PACE;
% Elaboracdo de um Artigo.
ATIVIDADES DO PROCESSO

% Estudos da Estrutura e Funcionamento da Comuniddg@oeducativa
Brasileira e do Estado do Amazonas (Escola Estaths#Ephina de Melo); do
Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA e dasipros de Experiéncias
de Aprendizagem Mediada considerando os FatoremifisProximais e
Metacognitivos da Aprendizagem;



+ Estudos e elaboracdo de instrumentos para a a@l@ggnitiva do Potencial
de Aprendizagem dos adolescentes internos na dtPPACE;

% Avaliacéo do nivel cognitivo escolar do Socioedulcan

« Elaboracdo do Plano de Acédo e aplicacdo das Ofidredagogicas para o
Desenvolvimento Humano na Perspectiva da Cidadmsiaocioeducandos;

% Realizacdo de Oficinas Pedagodgicas sob eixos tewsatiransversais da
educacao formal;

% Relatérios ao final de cada atividade realizada parte do académico
(individual);

% Registro das atividades realizadas;

% Avaliacédo dos académicos;

+ Relatdrio mensal de responsabilidade do orientddd*ACE.

CONCLUSAO

O Projeto durante a execugéao foi a cada mégjumuendo os académicos com
conhecimentos sobre esse mais novo campo de atpadagdgica, do qual eles ndo
tinham nenhuma idéia do como se daria 0 process® @p primeiros contatos com
adolescentes em conflito com a Lei, 0 que com sgrado tempo e muito estudo foi
sendo superado. Os académicos foram incorporandproposta do projeto
paulatinamente a casa atividade realizada juntsaciseducandos, sob a orientagcéo
da professora coordenadora.

Outro ponto notado foi o grande interesse potepdos socioeducandos em
participar das atividades, principalmente por idiearem-se com os académicos por
serem muito jovens também.

O projeto foi recomendado pela Pro-Reitoria deefsdo Universitaria,
portanto sera dada a sua continuidade, no seg@emdestre de 2009 com a pretensao
de tornar-se um programa dentro da Internacao $&aaiatravés da Escola Estadual

Josephina de Melo com o apoio da Universidade &derAmazonas.
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