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Resumo: O presente artigo é uma reflexdo que visa a caitrig|ara a compreensao da
relacdo entre educacédo e trabalho, numa perspelitiédica, em que o homem é entendido
CcOmo um sujeito que se constréi permanentementelagio consigo mesmo, com a natureza
e com a sociedade. A educacdo é propria dos seneanios; a compreensao da natureza da
educacdo passa pela compreensdo da natureza huthdrmamem necessita produzir sua
propria existéncia pelo trabalho e pela educagd® égpo mesmo tempo exigéncia do e para o
processo de trabalho.
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INTRODUCAO

O ponto de partida para esta reflexdo € o entemdomda relacdo entre educacéo e
trabalho numa perspectiva dialética, na qual o moréeentendido como ser que se constroi
permanentemente na rela¢cdo consigo mesmo, conui@zete com a sociedade em que esta
inserido. Considerou-se que a educacdo podespace de transformacao da vida social e,
por conseguinte, das préprias relacbes de prodysdis, ao mesmo tempo em que é
modificada pelo mundo da producéo, também é capamatiifica-lo. E por isso que se torna
importante para, redimensionar a acao educatiwetindo o real espaco econdémico-socio-
politico no discurso e na préatica educacional. Edssvelar” leva a repensar o processo
educativo no sentido de oferecer ao sujeito comgigde compreender o meio onde esta
inserido: social, econémico, politico e culturahrg que possa interpreta-lo, vivencia-lo e
transforméa-lo na medida de suas necessidades.

Saviane (2005) define ato educativo como aqueleazaje produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a dmidade, que € construida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. A compéema natureza da educacdo se da
enquanto trabalho n&o-material, cujo produto nagepara do ato de producao, o que permite
situar a especificidade da educacéo referida aokecimentos, as idéias, aos conceitos,
valores, atitudes, habitos, simbolos, elementogssécios a formacdo da humanidade em
cada individuo singular. Este ato/processo se prodieliberada e intencionalmente, através

de relagcbes pedagdgicas historicamente determingdasse travam entre os homens. A
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partir dai abre-se a especificidade dos estudosigdgitos (ciéncia da educacdo) e a
descoberta de formas adequadas para atingir gstesob

No processo educativo, s6 se aprende de fato qusmnddquire diabitus quando o
objeto de aprendizagem se converte numa espéecsegienda natureza. Pela mediacdo da
escola, da-se a passagem do saber espontaneaalquifpular) ao saber sistematizado
(cultura erudita). Esse movimento € dialético, igtoa acdo escolar permite que se
acrescentem novas determinacdes que enriquecenea®i®s e estas de forma alguma séo
excluidas, pois séo reincorporadas pela intergeteigntifica.

Reafirmando, a educagdo é aqui compreendida coouesso de formacdo e de
aprendizagem socialmente elaborado e destinadmisibeor para a promocéo da pessoa
humana enquanto sujeito que pode tanto conservao ¢tansformar a sociedade.|@us
dessa aprendizagem formal é o espaco educaciamalé ggntendido como o tempo que o
sujeito permanece na escola e durante o qual éaesenquanto agéncia formadora, cumpre
um papel que lhe é especifico, qual seja, de Isagdo do saber historicamente elaborado e

de oferecer condi¢cOes de construcdo de novos COMEIRDS.

EDUCACAO: UMA VIA DE CONFLITOS E RISCOS

E preciso que os educadores estejam atentos ao mtwrhistérico vivenciado,
promovendo a interacao entre o contetdo traballesdvivéncias e o contexto social em que
est&o inseridos. E relevante que reflitamos sobssas proprias praticas, sobre os desafios
que sdo postos no plano da acdo concreta. O conmutante em que se vive indica
caminhos que envolvem riscos e conflitos. De uno,lad educadores sédo chamados a uma
acao pragmatica e ativista diante da realidadeudgote no mundo do trabalho e no mundo
da educacdo. Sdo chamados a executar propostasdigacdo concebidas de modo
aligeirado, sob pressdo do préprio senso comum ciiEsses populares, que anseiam
urgentemente por novas condi¢gdes de sobrevivaneispb a pressdo da demanda do capital,
gue anseia por novas formas de superacédo da ermgad taxas de lucro.

De outro lado, os educadores enfrentam os risauffitos de cairem no idealismo de
propostas de acdes educativas descoladas do eat@uo resultado, se identificam com o
imobilismo que nédo leva a nada, pois a praxis gidade promovida entre a teoria e a acao,
que oportuniza e € capaz de superar estes riscos.

A terminologia marxista designa praxis como



o conjunto de relacdes de producéo e trabalhocgustituem a estrutura social, e a
acdo transformadora que a revolugdo deve exerbee sais relacdes. Marx dizia
gue é preciso explicar a formacéo das ideias & partpraxis material”, e que, por
conseguinte, formas e produtos da consciéncia démpaer eliminados por meio da
“inversdo pratica das relacbes sociais existenteshao por meio da “critica
intelectual” (ABBAGNANO, 1998, p. 786).

Por subversao da praxis, Engels entendeu, sed\bishgnano (1998, p.786),

a reacdo do homem as condicBes materiais da ecisst&ua capacidade de inserir-
se nas relagbes de producdo e do trabalho e dsfamad-las ativamente: esta
possibilidade é a subversdo da relacdo fundamentad estrutura e superestrutura,
em virtude da qual somente a primeira (a totaliddate relacdes de producéo e do
trabalho) que determina a segunda, constiuida pelgunto das atividades
espirituais humanas.

Nesse sentido, as teorias idealistas n&o resoleesitoacio. E necessaria uma acio
humana, que tem a virtualidade de apreender densane realidade no plano do
conhecimento e promover mudancas no plano histéocal.

Para Konder (1992, p. 115),

a praxis € a atividade concreta pela qual os ssgjéitimanos se afirmam no mundo,

modificando a realidade objetiva e, para podereraréla, transformando a si
mesmos. E a acdo que, para se aprofundar de mamgsaconsequente, precisa da

reflexdo, do auto-questionamento, da teoria; éosiateque remete a acao, que
enfrenta o desafio de verificar seus acertos ecdess, cotejando-os com a pratica.

Ou seja, a reflexdo e a acdo, a teoria e a prétilweionam-se e fecundam-se
respectivamente, ainda que seja na pratica queatmd sejam testadas, reconstruidas e
historicamente validadas. Por isso é necessariaatitnde critico-pratica.

E segundo essa concepcdo de praxis que o presmmdthd se propde a conceituar
trabalho. Assim, para efeito de reflexdo da relagdacacéo/trabalho, entende-se que o
trabalho é a atividade através da qual o homensfrana a natureza e €, ao mesmo tempo,
por ela transformado. E a maneira pela qual o homemelaciona com a natureza com a
intencéo de transforma-la e adequa-la a suas néaéss vitais.

Ao produzir seus meios de vida, o homem produz moaria vida material e
espiritual. Nesse sentido, a no¢cédo de producao palmalho ndo apenas diferencia 0 homem
dos animais como também o explica: € pela prodagc&ose desvenda o carater social e
histérico do homem, e é também pela producéo duentem estabelece relagcbes com seus
semelhantes e produz conhecimentos, constréi adame e faz histéria. Mas, para se ter
acesso ao mercado trabalho na atualidade, ou &, produzir 0s seus meios de vida, é
preciso, como evidencia Santos (1992, p.18), que,

na sociedade complexa em que vivemos, os individ@oso tém de ser preparados
para a vida social e politica, mas também paratatho, para o desenvolvimento de
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suas habilidades e, ainda, para “sistematizar @@ar o conhecimento universal, a
producao cientifica, as conquistas da tecnologla eultura mundia. Cabe a escola
[esta tarefa].

As mercadorias educacéo/saber sdo disputadas madoede forma desigual: aos
privilegiados sdo dados os privilégios da qualidadeda ciéncia, mas como observa
Silberman (In: ENGUITA, 1989, p. 165)

“longe de ajudar os estudantes a se desenvolvesera mdividuos maduros, auto-
suficientes e automotivados, as escolas [conseguente a educacdo para 0s

trabalhadores] parecem fazer tudo para manter wengo em um estado de
dependéncia crbnica, quase infantil.”

Dando-lhes a ideia de que ndo sdo capazes de mregalgropria conduta, que nao
possuem valor, nem mérito proprio.
O trabalho do professor passa a ser o de
ensinar criancas e jovens a comportar-se daafgume corresponde ao coletivo ou
categoria em que foram incluidos, exigindo e pradidaa conduta correspondente e
rejeitando e mesmo penalizando tudo o que posseadeie outras caracteristicas

como individuos ou, ao menos, tudo o que delasapossifestar-se na escola ou
chegar a afetar a relagdo pedagoégica. (ENGUITA9,198168)

A partir das afirmacdes de Enguita, € possivelbedtcer uma conexdo entre o
processo de construcao da escola no ocidente semddvimento das relacbes de producao
no capitalismo, e assim se pode perceber a cormkéma pedagogia utilizada e os interesses
do sistema. Para o autor, a escola moderna e séaglos de aprendizagem e conteudos
pedagodgicos sdo produtos da relacdo estabeledidaarscola e o sistema de producado da
sociedade. Esta visdo decorre da tese sustentidauyper de que, em todas as sociedades ha
sempre uma relacdo entre o processo educativorelag®es sociais de producdo. Afirma
Enguita (1989, p. 105) que “sempre existiu alguotesso preparatério para a integracado nas
relacdes sociais de producdo, com freqUéncia algustituicdo, que ndo a propria producao
em gue se efetuou este processo”.

Somente com o triunfo dos que entendiam que aagpoaleria ser Gtil para moldar
os trabalhadores para as necessidades das nowaasfde trabalho, que ela passou a ser
planejada com este intuito. Isto consiste em fawetrabalhador um elemento ao mesmo
tempo eficiente e docil.

Mas a proliferacdo da industria iria exigir um naymo de trabalhador [...] se os
meios para dobrar os adultos iam ser a fome, ongeento ou a forca, a infancia
(os adultos das geragbes seguintes) oferecia untagean de poder ser modelada
desde o principio de acordo com as necessidadasowa ordem capitalista e

industrial, com as novas relacdes de producdo erowss processos de trabalho
(ENGUITA, 1989, p. 113).



As escolas seriam, entdo, as formas de consolidkotogia industrial e capitalista
nas novas geracoes, através da doutrinacdo/prate@niente das relacfes entre escola e
aluno, que constituiriam a “face oculta” das estolassim, toda a disciplina e as regras
escolares nao teriam outra funcdo que ndo a deanarep jovem para a sua vida como
trabalhador, de forma que ele assimilasse estcéibudesde a infancia, para que, ao chegar a
vida adulta, isto ja tivesse sido internalizados$¢esentido, a escola e, consequentemente, a
educacao, aparece, ou melhor, revela suas coneades processo de producao e assim vao
conformando atitudes, disposi¢cfes, preconceitasna® e valores sociais. “A escola € uma
instituicdo total de tempo parcial” (ENGUITA, 1989, 157). Esta formacao/conformacéo é
ocultada pela ideologia dominante que busca faz@rque se acredite na educagdo como um
bem igualmente distribuido para todos.

A ideologia do poder ndo apenas torna opaca adagi] como também provoca
“miopia” no sujeito/observador, deixando-o fragihdeciso. Muitas vezes os professores, por
exemplo, preferem aceitar as teorias e as pratieatistas do que se posicionar como sujeitos
histéricos e investir no desvelar da realidade.

FORMACAO DA FORCA DE TRABALHO, A UNICA MERCADORIA QIE CRIA MAIS
VALOR

A educacdo e a escola seriam espacos privilegiadosociedade industrial e
contemporanea da revolucdo informacional e das shdeanologias (microeletronica,
informatica, comunicacdo por satélite, robéticagesraria genética, fibras éticas, quimica
fina, novos materiais etc) para formar os sujgitas o trabalho, ou seja, formar a forca de
trabalho.

A qualificacdo para o trabalho passa, portanta@ pdlcacdo e tem no ensino o seu
fio condutor que, para Enguita (1993, p.189), “élfjcacéo da forca de trabalho e parte do
processo de producéo desse valor de uso da fortgalidho, que consiste em produzir um
valor de troca superior ao proprio”. Portanto, alifjgacédo da forca de trabalho depende dos
investimentos sociais que séo despendidos paraf@isnacao em geral.

Lucia Bruno (1996, p. 92) afirma que:

a qualificacdo diz respeito a capacidade de red@lzalas tarefas requeridas pela
tecnologia capitalista. Esta capacidade pressumgbéxeencia de dois componentes

béasicos: um muscular e outro intelectual, que t&m sombinados de diferentes
formas das sucessivas fases do capitalismo e wessds tipos de processo de
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trabalho. [...] é qualificada aquela forca de thabacapaz de realizar as tarefas
decorrentes de determinado patamar tecnologicouendeforma de organizacéo do
processo de trabalho. Isto ja confere ao termo deatidade e relativiza seu

contelido, a medida que em cada estagio de desangalte social e tecnolégico e

em cada forma de organizacdo do trabalho novobutds sdo agregados a
qualificacdo e novas hierarquizacfes sédo estatakeentre eles.

E de se perguntar que ser social/lhomem é estdyg@lads formacao/qualificacido? E
a resposta que se encontra para a pergunta foranélgde o homem é um ser que se produz
pelo trabalho. O conteddo da esséncia humanaerasidrabalho. Portanto, é pelo trabalho
gue os homens produzem a si mesmos. Logo, o qaeerh é, o é pelo trabalho. O trabalho
é, pois, a esséncia humana e o principio educptivexceléncia.

As Teses de Marx, que se anteciparam Andéologia alem3 ja revelavam a nova
concepcao de homem como podemos ler na VI tesguent-euerbach “dissolve a esséncia
religiosa na esséncia humana. Mas a esséncia hund@ana algo abstrato, interior a cada
individuo isolado. E, em sua realidade, o conjutie relagbes sociais” (MARX; ENGELS,
1977, p. 13).

A segquir, Marx aprofunda a compreensdo do ser hanearexplica a natureza
humana e/ou a realidade humana do homem como upn&io e social, produzindo-se a Si
mesmo através de suas objetivacdes (a praxis, eno guocesso do trabalho é o momento
privilegiado) e organizando suas relagcbes com a®®homens e com a natureza, conforme
o nivel de desenvolvimento dos meios pelos quaisss#ém e se reproduz enquanto homem.

E na existéncia concreta dos homens, nas contexlitd realidade “e ndo numa
esséncia externa” que se conhece/decifra o quenerh@, ou seja, "tal e como os individuos
manifestam sua vida, assim sdo o0 que sao coirugeonseguinte, com sua producéo, tanto
com o que produzem como o0 modo como produzem” (MARBNGELS, 1977, p. 28).

Segundo Marx e Engels, deve-se partir de fatos,rdaiproducdo material dos bens,
e das relagdes sociais que eles engendram. Porgaé ocomo explica Chaui (1981, p. 19),

ndo é um dado sensivel ou intelectual, mas é ugepso, um movimento temporal
de constituicho dos seres e de suas significagdessse processo depende

fundamentalmente do modo como homens determinada®edicdes determinadas
entram em relacdo entre si e com a natureza.

Relacdes essas, que sdo sociais, econdmicascamlitulturais e ideoldgicas e que
os homens podem tanto conservar como transfornaaa iterpretar o real no método
historico dialético, parte-se das determinacdes iaiples, do mais imediato que se oferece
a observacao e percorre-se 0 processo contraddéariconstituicdo do real, construindo e

evoluindo para um sistema de relacdes e mediag@esap sdo dadas a observagao.



O real em questdo a ser desvelado € a relacdo egabalho e educacdo em
condi¢cdes determinadas, ou seja, no capitalismguéinteressa é que, no modo capitalista
de producédo, tudo é transformado em mercadoria. sééneia do capitalismo € a
mercantilizacdo universal, seja das coisas, segeéssoas e das suas relacdes. Portanto, faz-
se necessario decifrar o que € mercadoria.

Para Marx, mercadoria é considerada a forma maisles, porém a mais abstrata do
modo de producdo capitalista e, quando observadaumaaparéncia vé-se apenas uma
infinidade de mercadorias que sao produzidas, aewuas, distribuidas e consumidas.
Entretanto, existem mais mercadorias do que a pamasta se pode imaginar, pois o
trabalhador que, no primeiro momento aparece coemohemano, ndo é mais que uma
mercadoria, ou seja, forca de trabalho. Ressaltpuseé a forca de trabalho humano quem
produz todas as mercadorias, entretanto, a for¢eabalho € vendida como outra mercadoria
qgualquer no mercado, isto €, trocada por salario.

O preco da mercadoria ndo aparece no momento gwaigbara o mercado, mas seu
valor é produzido desde o primeiro momento pelantigade de trabalho necesséario para
fabricar o produto. Por exemplo: para uma cadegranddeira, 0 seu preco € determinado
desde o trabalho de se extrair a madeira, benddiaatransforma-la. Esses processos sao
tempos de trabalho, entram como custo de prodecéo cada periodo o trabalhador recebe
como salario apenas uma parte do trabalho produ@dsalério tem a finalidade de prover a
subsisténcia do trabalhador, para que ele se repaceiretorne a producao de mercadorias. A
funcao do salario é de recriar o trabalhador.

O saléario ndo é determinado pelo capitalista, nmasela taxa de lucro do capital e
essa taxa de lucro é determinada socialmente” (MANBT1980, p. 200). Um capitalista ndo
pode aumentar a seu bel prazer o salario de sshaladores, pois sua taxa de lucro cairia
em relacdo aos outros capitalistas e viriam osuja@$, obrigando-o a deixar de ser um
capitalista.

Assim, “o0 capital ndo esta a servi¢co do capitalistaito ao contrario, o capitalista é
que esta a servico do capital” (MARTINS, 1980, @12 Apesar de trabalhadores e
capitalistas serem dominados pelo capital, os primg@erdem e os segundos ganham nesta
troca que, apesar de aparentemente ser uma troea ignais, produz resultados muito
diferentes: os primeiros recebem salarios (quepleesitem apenas a reposi¢cao dos meios de
vida necessarios para sua reproducdo enquantdhtidbees) e os segundos recebem o lucro,
pois nessa relacédo social de troca o capitalisteeata o seu capital apropriando-se da mais-

valia, isto é, do trabalho néo pago.



Uma vez que se efetua uma aparente troca entreagentes, o trabalhador demora
para descobrir que é o seu trabalho que aumenéssande lucro.
E nesse sentido que emerge o outro lado da aliendg&forca de trabalho do
trabalhador no capitalista: ele ndo se vé comoas, como parece ser como igual e
livre; ndo como se o capital dependesse dele, darabalho, mas como se ele

dependesse do capital. Por isso, além de alieeaenttegar o seu trabalho, ele
também se aliena, se entrega (MARTINS, 1980, p).203

A partir de determinado momento do processo h@ipgom a apropriacdo privada
do produto do trabalho por outro individuo que @io trabalhador-produtor, o trabalho,
enquanto elemento de humanizagéo, € degradadimagheglo, ou seja,

0 objeto que o trabalho produz, o seu produtohseléfronta como um ser alheio,
como um poder independente do produtor. O prodatmadbalho é o trabalho que se
fixou num objeto, se fez coisa é a objetivacaordbaiho. A realizagdo efetiva do
trabalho é a sua objetivagao. No estado econénubitiep esta realizacao efetiva do
trabalho aparece como desefetivacéo do trabalhadohjetivacdo como perda e

serviddo do objeto, a apropriagdo como alienagdmocexteriorizagdo (MARX,
1983, p. 149).

A exploracéo do trabalho, ou seja, a apropriacamaia-valia, o trabalho ndo pago,
é ofuscada e encoberta pela ideologia, que, povanaé o instrumento de dominacdo da
classe dominante que, como tal, oculta a origemerisaéncia da divisdo da sociedade em

classes contraditorias e em luta.

IDEOLOGIA

A ideologia precisa ocultar a exploracao de tal onqde os explorados acreditem na
legitimidade da existéncia de desigualdade, eust®za da existéncia das classes sociais. Na
realidade,

se a dominacao e a exploracdo de uma classe fEgiel como violéncia, isto €,

como poder injusto e ilegitimo, os explorados e idandps se sentem no justo e
legitimo direito de recusé-la, revoltando-se. Psie enotivo, o papel especifico da
ideologia como instrumento da luta de classes édinpque a dominacdo e a
exploracdo sejam percebidos em sua realidade d¢and?ara tanto, é funcdo da
ideologia dissimular e ocultar a existéncia dass@®s sociais como divisdes de
classes, escondendo, assim, sua prépria origensefay a ideologia esconde que

nasceu da luta de classes para servir a uma classeminacéo (CHAUI, 1981, p.
103).

Portanto, o que a ideologia quer ocultar é quepdala trabalho humano acumulado
de andnimos trabalhadores; € um produto sociataditwriamente acumulado nas méaos dos
capitalistas. Ou seja, capital é trabalho ndo pBgoacordo com Chaui (1981), a ideologia

representa o real e a pratica social através delégiza coerente. Esta légica ideoldgica é
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lacunar, isto é, nela os encadeamentos se reatidam despeito dos siléncios (das lacunas),
mas gracas a elas; sua coeréncia depende de su#eae de ocultar sua propria génese, que
é a divisdo social de classe, ou seja, deve apates® verdade ja feita e ja dada, desde todo
0 sempre, como um fato “natural” ou “eterno”. Reafindo Chaui (1981, p. 72): “Ideologia
nao é um processo subjetivo consciente, mas unmi&mo objetivo e subjetivo involuntario
produzido pelas condi¢des objetivas da existémagbdos individuos.”

Os individuos, certamente, ndo sdo construidosaspattavés de mecanismos de
repressdo ou censura. Eles se fazem, também, aatdavpraticas e relagdes que instituem
gestos, modos de ser e estar no mundo, formas lde daagir, condutas e posturas
apropriadas, na maioria das vezes diversas. Oddiudis se produzem, portanto, nas e pelas
relacdes sociais de poder que sdo assimiladas oonmsistema de valores, ideias, praticas,
preconceitos, dogmas etc.

No trabalho de reflexdo sobre o que é a mercadodamo a ideologia oculta sua
génese, foi preciso ir além do imediato e da ag&aéhuscando compreender as contradi¢des
e 0s antagonismos. E nesse movimento que se besbpr a complexidade do resultado de
interpretar o que séo relacdes sociais, as relagéeproducdo, ainda que a mercadoria
apareca como um bem que se compra e se consome.

O dinheiro também é uma mercadoria, s6 que estabelma equivaléncia social
geral para as demais mercadorias, complicando amala a compreensdo, num primeiro
olhar imediato, sobre a sociedade capitalista.

Essa equivaléncia social geral estabelecida palwe@tb permite que as mercadorias
passem a ter vida propria e comecem a se reladimnas com as outras. Um carro zero km
equivale a um jeito de viver; uma calca da Forumivede a uma vida de jovem de classe
alta; um trabalhador da construcéo civil vale 50ares a hora trabalhada e um médico vale
50,00 ddlares a hora, o diploma de curso supeaobldiversidade de Sdo Paulo (USP) ou da
Pontificia Universidade Catdélica de Sdo Paulo (FBFJ}/ou quem sabe da UNICAMP
confere prestigio intelectual. E o fetiche da meoca, seja ela um objeto, seja um
diploma/educacéo , pois este fetiche passa a tirmoa dominar com uma for¢ca estranha o
querer e o sentido dos homens, num consumismo carécido. A aparéncia social se
transforma na propria realidade social, na quahaadorias se humanizam, viram gente, e
os homens séo transformados em coisa. E a reificaca

Em contrapartida, as coisas produzidas e as relagddre elas (producao,
distribuicdo, circulagdo, consumo) se humanizamagsgm a ter relagbes sociais.

Produzir, distribuir, comercializar, acumular, comgr, investir, poupar, trabalhar,
todas essas atividades econémicas comegam a fan@aa operar sozinhas, por si
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mesmas, com uma légica que emana delas prépriependentemente dos homens
gue as realizam. Os homens se tornam os supoisasdeperagdes, instrumentos
delas [...] sdo ameacados e perseguido por elasafese objetos delas. Basta
pensar no trabalhador submetido as “vontades” dguima regulado por um
“cérebro eletrdnico” [...] (CHAUI, 1981, p. 58-59).

A producéo e a reproducdo das condicOes de existéadazem pelo trabalho, ou
seja, 0 ser humano estabelece relacdes com 0s aares humanos e com a natureza. Tais
relacdes sdo também de divisdo do trabalho, retagé necessidades e cooperacéo, de troca
entre os homens, mas ainda da procriacdo, da sedmlda familia, que sdo estabelecidas
em cada tempo histérico e constituem o conjunto fdegas produtivas. O processo de
producao determina e € determinado pela divis@ialse trabalho, pela divisédo das classes
sociais, ou seja, das formas de propriedade.

A divisdo social do trabalho ndo é uma simples sdiwi de tarefas, mas a
manifestacdo de algo fundamental na existénciarfiat a existéncia de diferentes
formas da propriedade, isto &, a divisdo entreoadi¢des e instrumentos ou meios
do trabalho e o préprio trabalho, incidindo por sea, na desigual distribuicdo do
produto trabalho. Numa palavra: a divisdo social tdgbalho engendra e é

engendrada pela desigualdade social ou pela foemarapriedade (CHAUI, 1981,
p. 61).

A educacdo no sistema capitalista, ainda que soprotesto indignado dos
humanistas e dos idealistas, € uma mercadoriagrpessuas especificidades. A melhor
educacao € comprada por uma minoria, € 0s precele@ados; ou seja, tem acesso a essa
educacao os filhos das classes dominantes quegmugagar. Portanto, educagdes no sistema
capitalista existem em funcgéo da divisdo do trapdiimdamentando-se em diferentes formas
de propriedade, em diferentes tipos e niveis déidaae, bem como em diferentes precos,
gerando diferentes formas de formacao/qualificaco forca de trabalho. Desde a
reorganizagao produtiva advinda da revolucéo danzagdo, Bernardo (1992, p. 8) afirma
que o

periodo de formacdo prévio ao assalariamento nddins&a a uma utilidade

econdmica, por incultar nos jovens conhecimentosi¢és e uma disciplina de base
sem 0s quais ndo se podem tornar produtores. Ayaeizacdo das relacdes de
trabalho transformou a propria escola numa ingfimicapitalista, numa verdadeira

empresa, dirigida por gestores e integrando-se ssopé docente na classe
trabalhadora.

Marx desvela, com sua analise da sociedade camtalas contradicbes do
movimento social da sociedade burguesa, que é deiftdirtada por uma contradigdo
insanavel, que € o carater social da producdazeetksipelos trabalhadores e sua apropriacdo
pelos capitalistas. A desvalorizacéo crescenterafésspdo de docente, que se expressa muito

bem nos baixos salarios, no aligeramento da fadkmagas precarias condi¢cdes de trabalho
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etc., tem levado muitos a falta de esperanca emabilismo. Seria importante lembrar e
apresentar aqueles que desconhecem a forca queapedesta categoria, como apresenta
Bernardo (1992).

Os docentes/professores sao trabalhadores queaguartha especificidade do
ponto de vista politico, pois séo eles que formaalificam os futuros trabalhadores. Esta
realidade confere poder aos professores/formadgues qualificam a forca de trabalho,
possibilitando a producdo da mais-valia relativapbicada pelos capitalistas”, pois
convertem trabalho simples em trabalho complepee produz um maior valor de troca,
gastando o mesmo tempo de trabalBste poder podera resultar em estratégias politieas
socializagdo do conhecimento critico sobre as tes&sl sociais basicas e formar sujeitos,
seres humanos capazes de contribuir para trangfaomaocial. Neste sentido, em
concordancia com a CONARCFE (Comissdo Nacional déorRwulacdo dos Cursos de
Formacéo do Educador) /ANFOPE (Associacdo Nacipekl Formacéo de Profissionais da
Educacao), defende-se que o profissional/educadquée que

domina determinado contetdo técnico, cientifico edggogico que traduz o
compromisso ético e politico com os interesses aanma da populagdo brasileira; &
capaz de perceber as relagBes existentes entrdivakades educacionais e a
totalidade das relagbes sociais, econémicas, gasig culturais em que 0 processo
educacional ocorre, sendo capaz de atuar comoeadentansformacéo da realidade

em que se insere, assumindo, assim, seu comprohigsoico (ANFOPE, 1983,
p.4eb).

Entretanto, é preciso correr o risco de desvelarc@gradicdes da sociedade
capitalista, organizar-se e preparar educadoredueaados para lutar pela humanizacéo
crescente, visando a transformacdo das bases c@timas, politicas e culturais para

construcdo de uma nova ordem social.
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