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Resumo:Diversos mecanismos de estratificacdo educacigrebm nas escolas, de modo a produzir
desigualdades de oportunidades. Os resultados dREGENndicam que h& maior variabilidade no
desempenho entre turmas no inicio do EF. A pesquiszou a variancia como medida de
desigualdade e investigou, em 27 escolas publaxdscas, se a variancia verificada nos resultados d
Leitura também é encontrada em relacdo a outratesisticas sécio-demograficas. Os achados
evidenciam que as diferengas entre turmas dentrordemesma escola se relacionam com critérios
sécio-demograficos e cognitivos.
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Introducao

Entre os achados da literatura nacional e inteonatique relaciona mecanismos de
estratificacdo escolar e desempenho dos alundspeagie indica que a composi¢ao social das
turmas afeta de modo significativo os resultadoslases dos alunos (Corteséo, 1999; Gomes,
2005; Aguerre, 2004)Assim estas pesquisas sugerem que, apesar de agedaticas
individuais terem um peso maior no aprendizadoalosos, as escolas podem aumentar ou
reduzir as desigualdades entre os alunos, depemdaizntbrma como organizam suas turmas
(Alves, 2006).

A investigacdo da organizagdo de turmas como m&wanescolar de estratificacéo
educacional surgiu a partir dos primeiros resukado Gerésem Leitura. Como mostra o
Grafico 1, além das diferencas de resultados astescolas, ha também grande variabilidade
de resultados entre turmas dentro de uma mesmdagestogue parece indicar que a
aprendizagem ndo varia apenas em funcdo das cé&stcés individuais dos alunos, mas
também em razdo de politicas escolares de org@imizdas turmas (praticas de gestao
escolar).

Em sintonia com pesquisas que usam informac¢Oesstdelos de avaliacdo em larga
escala, os primeiros resultados do Geres indicaenhgumaior variabilidade dos resultados
dos alunos do 2° ano do Ensino Fundamental emreatude uma mesma escola do que entre

escolas de uma mesma rede de ensino, conformespouisto no grafico abaixo:

" Versdes modificadas deste artigo foram apresemtada“V Reunido Anual da Associacdo Brasileira de
Avaliacdo Educacional — ABAVE: Em direcdo a quafidaindicadores e metas educacionais” e no “IX
Encontro de Pesquisa em Educacéo da Regido SuBestisa em Educacéo no Brasil: balanco do sé&tlo

e desafios para o século XXI" no corrente.ano
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Grafico 1: Distribuicdo da variacdo da proficiénciaem Leitura dos alunos, turmas e
escolas municipais do Rio de Janeiro
Fonte: Geres, 2005.

Os primeiros resultados da avaliacdo em Leituedizadla em Margo de 2005 junto aos
alunos que frequentavam o Periodo Intermediarid®°doiclo de Formacao (equivalente ao 2°
ano do Ensino Fundamental) em 30 esdblaminicipais cariocas participantes do Geres,
mostram que a variacdo entre as turmas de uma messraka (23%) € maior, mais do que o
dobro, do que a variagcéo entre as escolas (109Mo@ss0 ocorre também em escolas onde o
professor € o0 mesmo para diferentes turmas, podé&wuastar a hipétese de que a grande
variabilidade observada nos resultados das turnteviéla a critérios implicitos de natureza
sécio-demografica e cognitiva que estariam operaadomomposicao social das turmas.

Motivada por estes achados, a presente pesquisastezle dados longitudinais do
Projeto Geres. Tais dados nos déao pistas param@spperguntas que buscam entender quais
fatores e praticas educacionais contribuem parelbama da qualidade da educacéo e para a
diminuicdo da desigualdade na distribuicdo somalrésultados escolares.

Este artigo esta estruturado em 6 sec0Oes, incluindltroducdo. A proxima secao
apresenta o referencial teorico. A seguinte o plojet as questdes de pesquisa. A quarta
secdo apresenta os procedimentos metodologicosediegncia, apresentamos os resultados e
na parte final, apresentamos algumas conclusdes.

Contextualizacéo Tedrica

A relacdo entre educacdo e estratificacdo sogisaa de ser passivel de diferentes
abordagens, conforme o quadro tedrico e discipknaique se insere, € vista, basicamente, a

partir de duas perspectivas diferenciadas, magiggendentes. No primeiro caso estamos em



presenca de uma perspectiva que enfatiza o papetlutzacdo na sociedade. Tipicamente,
esta perspectiva pde em evidéncia as relacdesrentiastatus emprego e educacéo.

No segundo caso, estamos em presenca de uma peespee enfatiza a producéo de
desigualdades no interior da escola e seus efsiim® 0s processos de estratificacdo social
via escola. Esta perspectiva pde em evidéncia abesicimento escolar, apresentando-o
como um fator de diferenciacéo do desempenho descen

Existe, atualmente, toda uma linha de pesquisase smlescola que busca captar as
praticas institucionais que podem reverter a logiaaselecdo social e escolar (Bressoux,
2003; Cosin, 2000; Gomes, 2005, entre outros).eS&mlos que assumem a centralidade da
escola como lugar de decisdo e elaboragcédo decpsliiducativas e pedagdgicas, no qual se
dao as interacdes entre professores e alunos tanfmronde é possivel a compreenséao do
funcionamento do sistema escolar. Dentro dessa,lialiteratura aponta que a alocacéo de
alunos nas turmas escolares é uma importante dems#ldgica e pedagdgica, pois define o
ambiente e as condi¢cdes em que se dara o apreadaresdo, 1999).

Cortesao (op cit), em sua obra “O arco-iris ha dalaula? Processos de organizacéo de
turmas: reflexdes criticas”, aborda a questao derdgeneidade cultural na escola. A autora
utiliza a simbologia do arco-iris para explicardiferencas dos alunos e demonstrar como
podem se tornar fontes potenciais de riqgueza eob&taculos para os professores. Sugere
uma reflexdo sobre que razbes poderiam estar @ordiy sistema "tdo pouco sensivel, tao
pouco aberto ou mesmo hostil aos problemas relagancom a heterogeneidade na sala de
aula"; "por que ocorrera esta tendéncia de procwanalizar a riqgueza da heterogeneidade
no molde do aluno médio”; e "que custos represeip@m@ a relacdo educativa, esta leitura
homogeneizante da diversidade cultural, atravésidto da normalizacdo”. Focaliza entéo,
como o processo escolhido para organizar as turpmaiera interferir no contexto
apresentado.

A forma de organizacdo das turmas afeta tanto dcolm como a organizacdo dos
alunos na escola. Nesse sentido, estabeleceritioeformativos acarreta, necessariamente,
reagrupar os alunos de acordo com determinadoérigsit ligados a sua trajetoria e
rendimento escolar. Ao conceber formalmente a&@nxisha de itinerarios formativos, o que se
coloca em questdo é a composicdo dos alunos eté@sosrpara compd-los, pretendendo-se,
assim, uma maior homogeneizacao dos alunos.

E evidente que as mudancas na organiza¢io dossgiepaunos n&o constituem por si
s6 uma solucdo dos problemas do ensino, porqueeaédas organizativas tém que ser

preenchidas de conteudos, praticas e relacdestadsceSendo assim, agrupar os alunos de



forma diferente configurard um cenario que abrefamlna possibilidades para o trabalho
docente e para a aprendizagem dos alunos. Parpoeamte refletir sobre o significado e as
consequéncias que se pode ter com a mudanca dazaxgfo dos alunos, considerando que
tanto o ensino como a aprendizagem Sao0 process®aprem em um contexto social,
escolar, coletivo, principalmente na sala de dd&algum modo, a composi¢cdo dos grupos
de alunos (agrupamento dos alunos) — junto comasufnestdes relativas a como distribuir
conteudos no tempo escolar, como definir o trabdtioprofessores com os alunos ou como
valorizar o progresso deles — constitui um ingnet@ehave da organizacdo do ensino nas
escolas (Aguerre, 2004).

A consideragao de que o trabalho com turmas honeagéfacilita o trabalho do
professor remonta ao inicio do ensino em graus)yapa necessidade de constituir grupos de
alunos semelhantes levava em conta critérios oglados com a possibilidade de
aprendizagem, como, por exemplo, a idade. A coBwvera de tal homogeneidade foi dada
pela consideracdo de que o grupo constituido dessa obteria maiores rendimentos, tendo
em vista que o professor poderia trabalhar comlwsoa “uniformemente”, acreditando-se
que as diferencas individuais seriam reduzidasermesslo de organizacao das turmas.

Entretanto, os pressupostos mencionados anteritemé@o se cumprem na pratica e
no cotidiano escolar, pois muito dificilmente poedera formar um grupo de alunos
completamente homogéneo. A homogeneidade acabens@do uma utopia, pois cada aluno
tem interesses, ritmos, estilos de aprendizagepgotativas, etc., diferentes (Gimeno e Pérez
Gomes, 1998). Boaler (1997 apud Aguerre, 2004) réehepie dentro dos grupos de alunos
nem todos necessariamente trabalham na mesma daglecinem respondem da mesma

forma a pressao, ou tém as mesmas preferénciasqums de trabalhar.

Objetivo e Questdes de Pesquisa

A pesquisa traz como objetivo investigar se a waré verificada nos resultados da
proficiéncia entre turmas também é encontrada d¢mgde a outras caracteristicas sociais e
cognitivas dos alunos, como género, raca/cor esidauiveis de habilidade de Leitura.

As questbes que se impdem a essa pesquisa s&mma €voluem as diferencas dos
resultados entre as turmas ao longo dos anos deti#@cordo com a sua organizagao? e, ii.
Essas diferencas aumentam ou se atenuam entrekanos?

Nossa hipdtese é que a maior variabilidade dodtael®s entre as turmas de uma

mesma escola esta relacionada tanto aos critémados para alocar os alunos nas turmas



quanto a atuacdo diferenciada da gestdo escolanpl€mentarmente, nossa hipotese
considera que as diferengcas encontradas entreraastide uma mesma escola podem ser
tomadas como mecanismos de estratificacdo esoalanedida em que criam oportunidades

diferenciadas de ensino e de aprendizagem enaii0ss.

Aspectos Metodoldgicos

Para atingir o objetivo exposto, aproveitamos artopadade criada pela abordagem
analitica do Geres que considera a estrutura Qigicér dos dados: alunos dentro de turmas e
turmas dentro de escolas (Raudenbush e Bryk, 199ajilizacédo dos dados coletados pelo
Geres permitiu a comparacdo das turmas de uma mesooda e viabilizou o estudo da
composicao social dos alunos das escolas muniaifaiRio de Janeiro ao longo dos dois
ultimos anos do 1° Ciclo de Formacédo (equivaleatpameira e a segunda séries do Ensino
Fundamental). Com base nesses dados foram veaficath 27 escolas publicas municipais
cariocas, quais as caracteristicas da composiciordas e como as mesmas evoluiram entre
dois anos escolares.

O Quadro 1 traz a definicdo das variaveis usadatangesquisa. A medida de
estratificacdo de desempenho em Leitura foi addpu@i partir da base de dados do Geres e as
medidas de género, cor/raca e idade a partir da 8asdados fornecida pela Secretaria
Municipal de Ensino do Rio de Janeiro (SME).

Quadro 1: Variaveis Utilizadas no Estudo

Variavel Tipo de Variavel Descricao

e Codificacao



Proficiéncia Continua Proficiéncia em Leitura, escore 'fRI

Género Dicotbmica Obtida a partir de informacoes
(1=menino; 0=menina) fornecidas pela SME (“ficha brancy’

sobre o sexo do aluno.
Cor/Racga Dicotbmica Obtida a partir de informacdes
(1=n&o-branco; O=branco) fornecidas pela SME (“ficha branca”)

sobre a cor do aluno. Posteriorment

D
Q

variavel foi transformada erdummies

para cada categoria de resposta.
Idade Continua Obtida a partir de informagbes

fornecidas pela SME (“ficha branca’)

sobre a data de nascimento do aluno.

No Geres, tanto o nivel socioeconémico (NSE) médiescola como o NSE médio das
turmas foram calculados com base nos alunos dessdn@ 2 (em 2005). Como ainda né&o
possuiamos informacdes sobre a onda 3 (2006),un®salque participaram desta etapa da
avaliagdo ndo foram incluidos no calculo. Por essevo, face a estrutura dos dados, néo foi
possivel trabalhar com essa medida tdo importaoteestudo sobre desigualdades e
estratificacdo educacionais, em virtude de nado npoae ver a evolucdo do nivel
socioeconémico, € nem termos uma perspectiva depa@agéo, ao longo das ondas,
principalmente do final de um ano para o outro 2005 para 2006), quando existe uma
mudanca na configuracdo das turmas muito grandevifmatacdo, remanejamentos,
retencao, saidas e entradas de alunos novos).

Nesse sentido, a linha de investigacdo sobre o tsamavolucdo das desigualdades
educacionais e organizagao de turmas, assumida pesquisa, trabalhou com as medidas de
desempenho, género, cor/raca e idade nas anabisemdos.

Para comparar o grau de estratificacdo das medigi@sentadas anteriormente, num
primeiro movimento de investigacdo dos dados dass2@las, utilizei a medida de disperséo
— variancia — para a construgdo de um painel mukiraa evolucdo das variaveis de
estratificacado investigadas ao longo das trés ow@asplicacdo dos testes de Leitura e
particionadas pelos niveis hierarquicos: alunasnas e escolas. Segundo Babbie (2003, p.

421), para a analise de variancia, os casos s#@daests em grupos representando uma



variavel independente, e o grau de diferenciac@i® s grupos € analisado em termos de
uma variavel dependente.

A variancia foi particionada em trés niveis paravagaveis continuas: entre alunos
dentro das turmas (N1), entirmas da mesma escola (N2) e entre escolas (NS elois
niveis para as variaveis dicotbmicas: etirenas da mesma escola (N1) e entre escolas (N2).
Os procedimentos de particdo da variancia daswaasi&@ontinuas de proficiéncia em Leitura
e idade e, das variaveis dicotdbmicas de génerca fraam feitos para cada uma das trés
avaliacdes. Cabe notar que trabalhei com a medidisgersédo “variancia’” como medida de
desigualdade. Faz-se necessario esclarecer airdfoiqutilizado o SPSS 11.5{atistical
Program Social Scienceso desenvolvimento dessa pesquisa.

Resultados da Pesquisa

Estudo da evolugéo da variancia do desempenho éord_e de variaveis sociais de género,

raca/cor e idade

Nesta subsecdo, apresentamos o estudo da par@ca@ridincia das variaveis de
desempenho e sociais. A variancia foi uma estiatdgianalise para ver a desigualdade. E, a
particdo da variancia total foi uma estratégia wi@ise para ver como a desigualdade se da
nos diferentes niveis de estrutura hierarquicadao®s. O objetivo foi verificar se, ao longo
das trés ondas do EL, houve modificacdo na partigheariancia, que indigue mudanca na
evolucéo das desigualdades educacionais.

O gréfico abaixo, em sintonia com a literatura sabitema, mostra que a maior parte
da variancia total se encontra nos resultados tows (69%). Para além das diferencas
individuais de cada aluno, o que nos chama a ateligdmaior variancia entre os resultados
das turmas dentro de uma mesma escola do queasntgscolas. Na onda 1 (Grafico 2), a
variancia entre as turmas foi mais do que o dobreadiancia entre as escolas (21% e 10%,
respectivamente). Na onda 2 (Gréafico 3) essa dif@rediminui bastante (15% e 10%,

respectivamente). Ja na onda 3 (Grafico 4), e$seedca percentual se mantém (14% e 9%).
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Grafico 2: Distribuicdo da variacdo da proficiénciaem Leitura dos alunos, turmas e

escolas municipais do Rio de Janeiro (Onda 1)
Fonte: EL, 2005.
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Grafico 3: Distribuicdo da variagcdo da proficiénciaem Leitura dos alunos, turmas e

escolas municipais do Rio de Janeiro (Onda 2)
Fonte: EL, 2005.
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Grafico 4: Distribuicdo da variacdo da proficiénciaem Leitura dos alunos, turmas e

escolas municipais do Rio de Janeiro (Onda 3)
Fonte: EL, 2006.

Os Graficos 5 e 6 mostram a variancia total daavatiidade (média da idade dos
alunos das turmas). As variancias totais foram anpérecidas nas trés ondas. As maiores
variancias se encontram no nivel dos alunos. Nel & turma e da escola a particdo da

variancia mostrou-se bem parecida.
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Grafico 5: Distribuicdo da variacdo da Idade dos alnos, turmas e escolas municipais do
Rio de Janeiro (Onda 1)
Fonte: EL, 2005.
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Grafico 6: Distribuicdo da variagdo da Idade dos alnos, turmas e escolas municipais do
Rio de Janeiro (Ondas 2 e 3)
Fonte: EL, 2005 e 2006.

Diferentemente dos graficos acima das variaveiproéiciéncia em Leitura e idade
(variaveis continuas), que mostram a particdo d@naa em trés niveis, os graficos abaixo
das variaveis género e cor/raca (variaveis dicat@syimostram a variancia em dois niveis
(turmas e escolas), recurso metodolégico utilizaal@ melhor apresentar os resultados para
esse tipo de variavel.

Os resultados encontrados (Grafico 7) mostram quariancia da medida de género
mostrou-se muito alta entre as turmas dentro de mesma escola e muito baixa entre as
escolas. Considerando meninos e meninas, 98% dmeiar total da composi¢cdo de género
esta entre as turmas. Este resultado ndo surprgéandee a co-educacdo, ou seja, a
escolarizacdo conjunta de meninos e meninas, éiticae regulamentada, no Brasil, no século
XIX Y,
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Grafico 7: Distribuicéo da variagdo do Género dasurmas e escolas municipais do Rio de
Janeiro (Ondas 1, 2 e 3)
Fonte: EL, 2005 e 2006.

Os Graficos 8 e 9 mostram a variancia total daavaticor/raca (n&o-brandb) Os
resultados da analise da particdo das variancias tmram muito parecidos nas trés ondas.
Diferentemente das outras variaveis analisadas at@mento, a maior variancia de cor se
encontra no nivel da escola. Ou seja, a variantéh da medida de raca mostrou-se mais alta
entre as escolas e mais baixa entre as turma®dEntrma mesma escola.

Este resultado indica a existéncia de escolas qeedem a um alunado mais
homogéneo do ponto de vista social, o0 que sugeexisiéncia de um mecanismo de
estratificacdo social que pode estar relacionadno eolocalizagdo das escolas dentro do
espaco urbano da cidade de Rio de Janeiro, cugmiaegao estd marcada por extensas areas
periféricas e pela presenca e o crescimento adelela favelas, que concentram um grande
namero de familias de classes populares. A eseniduncdo de sua localizagdo geografica,
pode ser marcada pela cor da populagdo, de formasge fator se constitui como um dos

mecanismos exogenos de estratificacdo social.
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Gréfico 8: Distribuicdo da variacdo da Cor/Raga doslunos, turmas e escolas municipais
do Rio de Janeiro (Onda 1)
Fonte: EL, 2005.
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Grafico 9: Distribuicdo da variacdo da Cor/Raca doslunos, turmas e escolas municipais
do Rio de Janeiro (Ondas 2 e 3)
Fonte: EL, 2005 e 2006.

Em resumo, os resultados relativos as variaveimiso@énero e raca) revelam que a
particdo da variancia entre o0s niveis permaneévasao longo das ondas de avaliacdo. Por
sua vez, a variavel idade mostrou uma menor di&para terceira onda. Isto significa que,
contrariando os resultados reportados por pesqu@esnais e internacionais, no caso das
escolas publicas municipais da cidade do Rio deidaras variaveis dos alunos relacionadas

ao género, a cor/raca e idade ndo se configurar coesanismos de estratificacdo social.



No que respeita a variavel cognitiva (desempenholeitura) houve alteracdo na
particdo da variancia entre as ondas estudadaspoar variabilidade na ultima avaliacéo,
principalmente no nivel da turma. Isto significaeqa estratificacdo inclui processos de
organizacao de turmas que consideram as difereleclaabilidades dos alunos.

Além do mais, o fato de a composi¢éo social dasdare das escolas néo ter variado de
forma significativa ao longo dos anos avaliadoss permite afirmar que a diferenca na
proficiéncia média em Leitura ndo é explicada pemaveis sociais classicas, como género,
raca e idade, ou, em outras palavras, pela mudenestrutura social do alunado.

Em face desses resultados, um novo desenho megamnféi adotado com a intencéo
de investigar as politicas escolares de enturmagdsuas possiveis relacbes com a
variabilidade dos resultados das turmas nas vintete escolas investigadas, a partir do
estudo das diferencas entre turmas de alto e ld@gempenho, em 2005 (segunda onda) e

2006 (terceira onda). Este tema é tratado na padgegao.

Estudo da evolucdo das diferencas entre turmadtaee ebaixo desempenho em escolas

municipais cariocas

Em sintonia com a literatura, abaixo segue um estye mostra alguns perfis de
aprendizado encontrados nas 27 escolas municigaccas investigadas. Além da evolugao
das medidas cognitivas (% de alunos com desempEnko em Leitura), mostramos também
a evolucdo das medidas socio-demogréficas (% denower de ndo-brancos, e, a idade
média dos alunos nas turmas investigadas).

As Tabelas 1 e 2 sintetizam as diferencas encadradtire as turmas de alto e baixo
desempenho em relacdo as medidas de estratifiestéidadas. Nota-se um aumento das
diferencas entre as turmas de alto e baixo desdmpers dois momentos avaliados (ondas 2
e 3), com excecdo da variavel idade na onda 3.e@eptuais (ou média, no caso da idade)
das varidveis sécio-demograficas e cognitivas (@érmaca, idade e desempenho baixo em
Leitura) mostraram-se maiores nas turmas de messengpenho. Os resultados escolares,
como esperado, mostraram-se menores nas turmasraeg desempenho. Percebemos assim,
gue ndo houve uma mudanca da composi¢céo socialigaas que justifique o aumento das
desigualdades escolares. Ja as diferencas notadesutognitivos aumentaram ao longo do

tempo.



Nota-se que, quando olhamos as diferencas entreirams, somente na variavel
cognitiva de desempenho médio em Leitura as tuteasenor desempenho apresentam uma
média menor. Quando observamos os percentuaisudesatom desempenho baixo, existe
uma concentracdo maior de alunos nas turmas dernmafdidade nos dois momentos
investigados (ondas 2 e 3). Em relagéo as vari&eéeis-demograficas de género, cor e idade,
temos 0 seguinte cenario: existe, também, um peremaior de alunos do género
masculino e de alunos nao-brancos nas turmas derrhabilidade. J& na variavel idade,

notamos que a idade média das turmas € semelt@nthias ondas investigadas.

Variaveis Turmas de Turmas de DIF*

Alto Desempenho  Baixo Desempenho

Desempenho em Leitura 126,98 112,37 14,60
Género (Menino) 48,92% 55,80% -6,89%
Raca (N&o-Branco) 61,05% 65,08% -4,03%
Idade 7,88 7,91 -0,03
Desempenho Baixo em Leitura 9,24% 33,87% -24,63%

Tabela 1. Comparacdo das diferencas entre as turmade alto e baixo desempenho na
onda 2 (2005)

* Leia-se: diferenca entre as turmas de alto e l@sempenho.

Variaveis Turmas de Turmas de DIF*

Alto Desempenho  Baixo Desempenho

Desempenho em Leitura 141,58 123,59 17,98
Género (Menino) 48,51% 53,91% -5,39%
Raca (N&o-Branco) 60,43% 63,80% -3,37%
Idade 8,80 8,79 0,01
Desempenho Baixo em Leitura 10,69% 28,25% -17,56%

Tabela 2. Comparacdo das diferencas entre as turmade alto e baixo desempenho na
onda 3 (2006)
* Leia-se: diferenca entre as turmas de alto e e@sempenho.



Os resultados, para cada uma das variaveis, saoachas de modo mais detalhado nas
descricbes abaixo de acordo conarm investigado. Nota-se que, em 2005, a difereieca
desempenho em Leitura entre as turmas foi de apealdamente 15 pontos. Ja, em 2006, essa
diferenca foi de 18 pontos. Percebemos com esseffa@os que ndo houve um aumento
significativo das diferengas. Os resultados daavati ‘desempenho baixo em Leitura’
mostram que houve uma acentuacéo das diferengasasnbndas. Isto significa dizer que o
percentual de alunos com desempenho baixo em &e@ointinuou maior nas turmas de
menor habilidade.

Em relacdo a variavel ‘género’. Nota-se que na rsggonda a diferenca entre as
turmas foi de cerca de -7 pontos percentuais déegedca na terceira onda foi de -5 pontos
percentuais. Percebemos com esses resultados gue bma manutencdo do padrdo das
diferencas entre as turmas ao longo do tempo, jay @ percentual maior de meninos nas
turmas de menor habilidade. Sobre a varidvel ‘caga/Nota-se que na segunda avaliacdo
(2006) a diferenca entre as turmas foi de cercaddpontos percentuais. Igualmente aos
resultados de género, percebemos que houve umaeneaa do padrao das diferencas entre
as turmas ao longo do tempo, ou seja, um perceatngdouco maior de alunos néo-brancos
nas turmas de menor habilidade.

Os dados mostram que ndo houve diferenca entrarragad de maior e menor
habilidade em relacdo a variavel ‘idade’, uma vee graticamente ndo houve diferenca de
idade média entre as turmas de maior e menor desgromas duas ondas.

Abaixo seguem esclarecimentos de como foram relalizas célculos apresentados nas
Tabelas 1 e 2.

Os calculos das diferencgas entre as turmas foramakzados da seguinte forma nos
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dois anos investigados:
* % de meninos da turma de maior habilidad® de meninos da turma de memnor
habilidade;
* % de n&o-brancos da turma de maior habilidaée de n&o-brancos da turma |de
menor habilidade;
= Média da idade da turma de maior habilidadéédia da idade da turma de memor
habilidade;
* 9% de alunos com desempenho baixo em Leitura daatdemmaior habilidade %

de alunos com desempenho baixo em Leitura da tdenmaenor habilidade.




Algumas Conclusoes

No ponto de partida desta investigacdo, considprej em sintonia com a literatura
sobre o tema, a pesquisa identificaria desiguagl@@decomposicdo de turmas dentro das
escolas que teriam por base variaveis sociaisicd#gsdNo entanto, as analises mostraram que
as diferencas entre turmas de alto e baixo desdmopgentro de uma mesma escola ndo se
aprofundaram ao longo do tempo em funcdo do géuderosaca/cor ou da idade dos alunos,
mas que ha uma clara enturmacao dos alunos pdidadkei dentro das escolas.

Em relacdo as variaveis sociais as diferengas @&acas entre turmas de alto e baixo
desempenho, de modo geral, ndo sdo significatiestrando que ndo houve mudanca na
composicao social das turmas, entre 2005 e 2006mmee comparando as turmas com
desempenhos diferenciados. Com efeito, os dadoganmogue ndo houve uma mudanca da
composicao social das turmas que justifique o atordas desigualdades educacionais.

Os principais resultados encontrados foram: i. Getacdo as variaveis sociais de
género, cor/raca e idade, verifica-se que o padeidesigualdade permanece ao longo do
tempo. Isto sugere que os processos de enturmacgé@m uma marca social clara. Ou seja,
gue esses processos ndo se mostram claramenienathrs com variaveis sociais classicas;
ii. As desigualdades educacionais se acentuam legéiceas variaveis cognitivas entre o final
de 2005 e o final de 2006; iii. H4A uma clara enagéo dos alunos por habilidade dentro das
escolas; e, iv. Os resultados mostram que, entr@ivessos mecanismos de estratificacao
presentes nas escolas, estdo os processos dezagganide turmas que consideram as
diferencas de habilidades em Leitura dos alunosstidm, também, que, ao longo da
escolarizacéo, as desigualdades de oportunidades®@dnais aumentam quando se trata da
dimensao cognitiva.

Embora estes resultados apontem positivamente gpamaplementacdo nas escolas
municipais cariocas de politicas de enturmacaodimiminatorias do ponto de vista social
no inicio do Ensino Fundamental, o tema da aceatudas desigualdades educacionais em
relacdo ao desempenho dos alunos entre o finaD@® & o final de 2006 € particularmente
importante para as politicas escolares e pratieagestdo escolar da rede municipal de ensino

do Rio de Janeiro e para a pesquisa educacional.



Do ponto de vista das politicas escolares e pgatieagestao escolar, esses resultados
em particular colocam, para professores e gestordssafio da implementacdo de estratégias
de composicao de turmas promotoras de equidade,vamgue os alunos que frequentam
turmas de baixo desempenho tipicamente aprendermshmempresentam desempenho mais
baixo.

O argumento de que a organizacao de turmas pdrdaal@ melhora a tarefa de ensinar
do professor e aumenta a sua eficacia ao permiéiretes adaptem a aula ao nivel ou ritmo
dos alunos é discutido por Hallinan (1994), quenégpa@ue esta pratica cria oportunidades
desiguais de aprendizado, ou seja, uma distribuledmual do conhecimento entre as turmas.

A organizacdo dos alunos em itinerarios formatigiderentes constitui uma medida
organizativa que pode contribuir para que os psofes trabalhem com grupos cuja
composicdo sera mais homogénea. Isto implica, ee, tque 0 ensino serd menos
problematico e a gestdo da sala de aula mais Maikentanto, a organizagdo de turmas por
habilidade nao significa um processo estatico geoticdo social. A literatura sugere que a
composicao da turma influencia no conteudo cumicuio senso de eficacia dos professores
e, sobretudo, nos resultados dos alunos, atrawepates. Os processos de interacdo entre 0s
alunos nas escolas e nas turmas influenciam tansews resultados escolares como a sua
motivagdo, atitude e expectativas em relacdo dasctambém os aspectos ndo académicos
da formacgédo dos individuos (Alves e Soares, 2007).

Do ponto de vista da pesquisa educacional, ostagleid mostram que a organizacao de
turmas se constitui em uma questdo de grande raievgorque contribui para estruturar as
desigualdades sociais no interior da escola e swggenportancia de pesquisas que produzam
conhecimento sobre o tema a partir do uso de diglavaliacbes educacionais como insumo

para politicas educacionais baseadas em evidéncias.

' Este artigo traz parte dos resultados da minha desdoutoramento em Ciéncias Humanas — Educacé&o,
realizada na Pontificia Universidade Catodlica do Bé Janeiro (PUC-RIio0), intitulada “Composicdo abei
cognitiva de turmas e desempenho em Leitura e Mitean como evoluem as desigualdades educacionais?”

" O Geres é um estudo longitudinal que avaliou aem Leitura e Matematica do segundo ao quintodano
Ensino Fundamental, levando em consideragdo osefatscolares e sécio-familiares que incidem sobre
desempenho escolar. O Geres trabalha com umarantest303 escolas em cinco cidades brasileiras Bel
Horizonte (MG), Campinas (SP), Salvador (BA), Cangrande (MS) e Rio de Janeiro (RJ), com uma amostra
de 881 turmas e de aproximadamente 20.000 aluriém Aessas atividades com os alunos, foram aphkcado
questionarios contextuais destinados aos pais, @o$essores e diretores das escolas investigadas

(www.ufmg.geres.Br



" Embora tenham participado, em 2005 e 2006, 30 &sctiés destas escolas foram retiradas da presente
pesquisa em virtude de apresentarem apenas uma nasrdois anos letivos investigadisso porque meu foco

de interesse foi estudar possiveis diferencas mpesi¢cdo social e cognitiva das turmas de uma mesc@a e

a evolucdo destas diferencas entre dois anos detivque restringiu o campo de estudo as vintdeeeseolas

que ofereciam duas ou mais turmas.

¥ O modelo da Teoria de Resposta ao Item (TRI) praghcalas especialmente adequadas para comparacdes
espaciais ou temporais de resultados obtidos ama@sgue envolvem alunos distribuidos em difereséeies
ou em diferentes momentos da trajetéria escolar.

¥ Ficha cadastral preenchida pelo responsavel dw ala momento da matricula.

' E curioso que, apesar de a legislacdo educaci@al882 nao prever a co-educacdo, indicando seapre
organizacdo das cadeiras da instrucdo elementaggramro dos alunos e dos professores, provavelmpetde
prépria pressdo da sociedade, aos poucos, forado deitas excecbes. O regulamento 41 (lei 791) &k&¥ 1
permitia que meninos com menos de sete anos frexgsem as cadeiras do sexo feminino, em 1860
(regulamento 49, lei 1064), registra que nas casde havia educacao de meninas ndo seriam adntidioss

ou moradores do sexo masculino (exceto o maridaraf@ssora) com mais de 10 anos. No regulamentte62
1871), 1872, afirma-se que nas cadeiras do sexinifeanpodiam ser admitidos meninos até nove anos,
principalmente se forem parentes das meninas eétangjuie, onde ndo houvesse escolas para o sexdrfemin
as meninas seriam admitidas nas de sexo mascdéede que o professor fosse casado, sendo que,aasss a
esposa do professor ministraria os trabalhos déhagim 1883 registra-se a possibilidade da coagia;
desde que nessas cadeiras meninos ou meninagnafastassem a idade de 12 anos. (cf. Veiga, 2005).

i Os dados foram categorizados como: 1= nao-braimduihdo os pretos e pardos) e 0= branco.
Desconsideramos nessas analises os grupos amafelalynos) e indigena (11 alunos), por sua baixa
representatividade (cerca de 1% da populacdo dmsalinvestigados). A denominacdo “negros” para nédo-
brancos, agregando os dados referentes a pretod@sptambém é utilizada por Hasenbalg (1979).
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