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Resumo

A nota de pesquisa procura relacionar a participacdo da familia na escola com o
desempenho dos alunos, destacando a efetividade de tal relagdo, como parece sugerir a
literatura socioldgica e educacional sobre o tema. Compreendendo que familia e escola
interagem de formas diversas, com consequéncias diversas, o trabalho aponta para a
necessidade de reconhecer que as relacdes entre a familia e a escola sdo mais complexas
do que pode sugerir uma leitura apressada sobre o tema. O texto apresenta uma breve
descricdo das opinides de professores e diretores da rede municipal de Belo Horizonte -
MG sobre a participacdo das familias e busca relaciona-la ao desempenho escolar.
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Breve introducgéo

A familia tem, sabidamente, um importante papel no processo de aprendizagem
das criancas, seja pelos capitais e estratégias que pode mobilizar em favor da entrada e
permanéncia no sistema escolar, seja pela ordem moral que estabelece nas relacbes
domésticas, propiciando a formacdo de disposi¢bes cognitivas mais favoraveis ao
aprendizado escolar. Especialmente no caso de uma sociedade tdo desigual quanto o
Brasil, grande parte da variacdo no desempenho escolar estd associada ao nivel
socioeconémico e a caracteristicas familiares, ou seja, filhos de familias com melhores
condicBes socioeconémicas (condi¢cdes financeiras e escolaridade, principalmente)
tendem a ter melhor desempenho, maior alcance educacional e melhores performances

nos resultados educacionais.
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Mas se, por um lado, é na familia que estdo as principais explicacdes do
aprendizado e desempenho escolar, por outro, a escola também esté reservado um lugar
importante nesse processo. Ao sistema escolar ndo deve ser dada a responsabilidade de
mudar a determinacdo social. No entanto, deve-se reconhecer que escolas diferentes sao
mais ou menos bem sucedidas em fazer com que seus alunos tenham aprendizado
melhor do que o esperado dadas as suas condic¢des sociais, e € sobre esse tema que toda
uma gama de pesquisas em torno do “efeito escola” tem se debrucado, em outras
palavras, sobre a capacidade das escolas de, através de suas caracteristicas
administrativas e pedagdgicas, reduzir os efeitos que as caracteristicas sociais
(econdmicas, raciais, sexuais, culturais, entre outras) exercem sobre o aprendizado e o
desempenho dos alunos®. Portanto, buscar as conexdes entre as condicdes familiares e a
escola é um foco interessante e rico para a compreensdo do fendmeno escolar de forma
madura e densa, sem cair nos perigos de interpretacdes inocentes acerca dos reais
efeitos da escola sobre o desenvolvimento escolar e as chances de vida dos alunos.

Sobre tais interpretac6es, voltaremos a falar na parte 1 a seguir.

Com este trabalho, esperamos sugerir algumas conexdes entre os temas dos
contextos familiares e do desempenho escolar, com foco na opinido de professores e
diretores, atores escolares fundamentais, sobre a participacdo das familias na vida
escolar dos filhos. Trata-se de um trabalho inicial e exploratério, tanto na sua parte
tedrica quanto na sua parte empirica, e, portanto, ndo pretende, nem poderia fazé-lo,
esgotar as possibilidades de andlise das informacdes consideradas, e nem validar ou se
filiar a nenhuma corrente tedrica que trata do tema. A ideia central é lancar luz sobre
uma discussdo que ainda pode ser melhor desenvolvida e adensada, a partir de um
trabalho de maior folego.

Na primeira parte deste trabalho, levantamos alguns pontos destacados pela
bibliografia socioldgica sobre a tematica, procurando estabelecer vinculos que

consideramos pertinentes entre o papel da familia, o desempenho dos alunos e a

' Aprendizagem e desempenho sdo dois elementos intimamente relacionados, mas que ndo devem ser
confundidos. Para este trabalho, estamos interessados no impacto das caracteristicas familiares sobre o
desempenho dos alunos. O desempenho escolar, medido, em regra, no Brasil, através de testes de
proficiéncia aplicados no seio de sistemas de avaliacdo em larga escala, se refere a um conjunto de
habilidades e competéncias minimas que devem ser desenvolvidas pelos alunos em cada etapa de
escolaridade. O desempenho é uma espécie de aprendizagem, um indicativo dela, mas nem toda
aprendizagem é mensurada através do desempenho.



importéncia atribuida a este papel por agentes escolares centrais, como professores e
gestores (no presente caso, diretores de escola). A segunda parte do trabalho é dedicada
a apresentacdo algumas analises de dados da avaliacdo da rede municipal de Belo
Horizonte no ano de 2010, projeto conhecido como Avalia-BH. Esses resultados devem
servir de partida para investigacOes posteriores. Contudo, 0 que mostram, tendo em
vista a limitacdo espacial do trabalho, j& € suficiente para que algumas interpretacfes
possam ser tecidas. Na parte final do trabalho, apontamos questdes para novos

desenvolvimentos a partir dos resultados preliminares obtidos com essa investigacéo.
Parte | — Familia e escola: os dificeis e necessarios vinculos

Na familia € onde se mobilizam estratégias educativas que impulsionam o aluno
no campo escolar. Isso se da, em regra, pela transmissdo do capital cultural (formas de
conhecimento ou habilidades que garantem a quem 0 possui, entre outras coisas, a
familiaridade com o mundo escolar), pelo incentivo a habitos de estudos, pela criagéo,
desenvolvimento e manutencdo de expectativas em torno do alcance educacional, pelo
capital econdmico que pode mobilizar em favor desse alcance, pelo estabelecimento de
estratégias que habilitem o alcance do “sucesso escolar”, pelo “aprendizado
naturalizado”, pelo contato primevo com objetos, informacdes e comportamentos que,
no todo, formam uma cosmologia onde a escola torna-se lugar central para a garantia de
determinadas condicBes de vida, estabelecidas ou almejadas. Para além da discussdo
que envolve classe social, crucial elemento para 0s embates sociolégicos, nos
concentraremos no papel que a familia pode exercer (e exerce) sobre o desempenho dos

alunos.

A fim de compreender os reais efeitos da familia sobre o desempenho dos alunos,
assim como os reais efeitos da escola, € necessario escapar desde ja das interpretacdes
inocentes que atribuem a escola, de um lado, ou a familia, de outro, a total
responsabilidade pelo aprendizado, pelo desempenho, ou pelo sucesso dos alunos. Estas
interpretagdes se concentram em valorizar um lado desta relagdo, ou a escola ou a
familia, atribuindo ao outro lado muito pouca capacidade de exercer efeitos sobre o

desempenho escolar dos alunos.



Ao falar sobre interpretagfes inocentes, nos referimos a dois polos
argumentativos que encabecam as interpretaces sobre as possibilidades da escola e da
familia exercerem efeitos que, de fato, alterem as condi¢des e chances de vida dos
alunos e também seu desempenho escolar. De um lado, esta o que pode ser chamado de
“pedagogismo inocente”, segundo o qual o papel da escola € total diante da familia. De
acordo com esta interpretacdo, a escola é capaz, a partir de suas caracteristicas proprias,
de superar as condicdes familiares, e as desigualdades delas resultantes, oferecendo um
ensino equalizador, que elimine tais diferencas, apagando qualquer vestigio de origem
do aluno. H& uma confianga na pedagogia como uma possibilidade de dissolucdo das
desigualdades, como se as mesmas desaparecessem ao tomarem contato com escola,
diretores e professores bem preparados. E como se teorias pedagdgicas bem estruturadas
fossem capazes de acabar com todos os problemas sociais com os quais a escola esta

envolvida.

Do outro lado, esta o que pode ser denominado de “derrotismo escolar”, a partir
do qual a escola é percebida como uma instituicdo de muito pouco impacto sobre as
possibilidades e as chances de vida dos alunos. A escola, nesse registro, tem muito
pouco a fazer diante da origem social dos alunos, cujo destino escolar ja se encontra
definido de antemdo através da observacdo das caracteristicas familiares que possuem.
O diagnostico social, que tem a familia como o grande centro, define o resultado escolar:
filhos de familias desfavorecidas do ponto de vista econémico e cultural tém poucas
chances de mudarem suas condi¢des de vida a partir da escola, visto que esta Ultima é

incapaz de superar os problemas sociais que eles acumulam.

Nem de um lado nem de outro deste péndulo e, com mais pertinéncia, nos parece,
encontra-se um caminho entre estes dois polos, aristotelicamente definido como um
compromisso entre as contribuicdes das duas interpretacdes anteriormente abordadas.
Trata-se do que chamaremos aqui de “realismo escolar”, através do qual 0 que ha de
legitimo nas duas interpretacdes anteriores é levado em consideragdo para fomentar uma
nova perspectiva, mais acurada, sobre os papéis da escola e da familia no desempenho
do aluno. Assim, como para o “derrotismo escolar”, os problemas sociais sdo anteriores
a escola e devem ser considerados na analise do desempenho. Contudo, como para o

“pedagogismo inocente”, a escola tem papel ativo para reduzir os efeitos emergentes da



origem social. De acordo com a perspectiva do “realismo escolar”, que aqui utilizamos
como pano de fundo motivador de nossas investigacdes, nem escola nem familia podem,
de antemao, ser consideradas como, necessariamente, preponderantes uma sobre a outra.
O que existe, na realidade, € uma gama de interacdes cujos efeitos sdo demasiadamente
complexos para serem determinados a priori. A familia tem papel fundamental a
desempenhar nesse jogo de interacOes, mas esse papel pode ver seus efeitos sendo
mitigados ou ampliados de acordo com as caracteristicas da escola. O papel da familia

nunca desparece, assim como o da escola.

Tendo em mente essa pano de fundo, esse contexto discursivo até aqui
sumariamente delineado, resta saber como essas interacGes entre a familia e a escola se
processam. Em outras palavras, quais os efeitos que as caracteristicas familiares podem
exercer sobre o desempenho dos alunos? Como esses efeitos sdo percebidos e
apropriados pelos atores escolares? Essas questdes servirdo de norte para o debate que

empreendemos neste trabalho.

Bernard Lahire (1997) atenta para o fato de que as familias desenvolvem
diversas estratégias para a transmissdo do capital cultural e que algumas delas
favorecem, com maior sucesso, a formacdo de disposi¢cdes cognitivas associadas ao
mundo escolar. O autor destaca as formas familiares de cultura escrita, ndo sé os habitos
de leitura, mas a sua vivéncia positiva e em compatibilidade com as modalidades de
socializacdo escolar. Além disso, a ordem moral doméstica, voltada ndo apenas para o
dominio escolar, mas para dominios periféricos, como bom comportamento, de
conformidade com regras, incentivo ao esforco e perseveranca, sdo tracos que preparam

para uma boa escolarizacdo (op. cit, 21 e 26).

Os investimentos pedagdgicos feitos pelas familias também podem ser decisivos
na escolarizacdo da crianca e estdo associados a probabilidade de éxito na carreira
escolar. Como destaca Alves (2007), a possibilidade de ascensdo ou manutencdo da
atual posicdo séo fatores que fazem variar os investimentos na carreira escolar. A ideia
de manutencdo ou ascensdo social é fundamental para o entendimento da importancia
dada ao sucesso escolar. Em um contexto onde o capital escolar, parte do capital
cultural, ¢ um aspecto fundamental para a manutencdo das condi¢fes de vida, ou da

ascensdo social, a carreira escolar se torna artigo de primeira necessidade.



Além das escolhas, as relacBes entre os pais e filhos, aquilo que Coleman (1988
apud Franco et alli, 2005) identifica como capital social intrafamiliar, tém impactos no
desempenhos dos alunos. Para o autor, a presenca do capital social é decisiva na
transmissdo do capital humano para os filhos e seria facilitada nas familias menores e

com a presenca de ambos os pais.

Assim, fatores como o tamanho das familias e estrutura familiar
ganham destaque. Muitos autores argumentam que quanto mais filhos
(criangas), menos tempo os pais tém para se dedicar a cada um deles.
Portanto, o nimero de filhos é um indicador de capital social familiar,
ndo obstante, um indicador negativo. Essas investigac6es indicam que
o capital social pode ser maior nas familias nas quais os pais vivem
juntos e tém poucos filhos, uma vez que o somatario dessas condi¢Ges
promove maior atencdo dos pais e mais horas dedicadas aos filhos.
(ALVES, op. cit., 14).

A ajuda com os deveres de casa € um bom exemplo de que quanto mais tempo
os pais podem dedicar aos filhos, mais chances dos Gltimos obterem boas performances

educacionais.

Kaztman e Rodriguez (s/d) apontam que ndo ha duvidas de que a forca dos
vinculos entre os pais e entre estes e os filhos potencializa a capacidade de transmissdo
do capital humano e social. Para o caso do Uruguai, 0s autores encontram que, nas
classes populares, o aumento dos nascimentos fora do matrimonio e a instabilidade das
relacBes conjugais aumentam as dificuldades das familias em cumprir suas funcbes de
reproducdo social. Segundo eles, a fragilidade das novas estruturas familiares e a
incerteza de sua duracdo no tempo tornam as capacidades de socializacdo dos pais
debilitadas para satisfazer os niveis de habilidades cognitivas e aptides sociais
necessarias para incorporacdo dos filhos na vida econdémica e social. No entanto, as
modificagdes no comportamento e da situacdo das mulheres (diminuicdo da taxa de
fecundidade, aumento do numero de anos de estudo) sdo fatores que fortalecem a

capacidade de socializagéo familiar.

Em Soares (2004), os fatores familiares, como presenca de livros em casa,

habitos de leitura e envolvimento dos pais, sd0 0S que causam maior impacto na



proficiéncia média dos alunos. A presenca de livros em casa, assim como seu consumo
desde a primeira infancia determinam condic¢des de aprendizagem e de comportamentos
em relacdo a escola e aos estudos. A heranca cultural herdada, da mesma maneira que
um ambiente familiar que naturaliza o consumo cultural, sdo elementos importantes
para o entendimento do habito escolar do aluno. Assim, envolvimento dos pais,
incentivo e dedicacdo as tarefas escolares sdo atividades que garantiriam maior
desempenho, no entanto, assim como as melhorias da escola, 0 aumento desses fatores

leva a um aumento na desigualdade entre os grupos de alunos.

Héa ainda que se chamar atencdo para o confronto entre as légicas de socializacéo
escolar e de socializacdo popular, em confrontacdo desigual entre dois polos, como
aponta Daniel Thin (2006), um dominante, a escola, e outro dominado, as familias

populares:

[A confrontagdo] é desigual no sentido de que as praticas e as logicas
escolares tendem a se impor as familias populares. Ela é desigual no
sentido de que os pais, tendo pouco (ou nenhum) dominio dos
conhecimentos e das formas de aprendizagem escolar e dominando
mal as regras da vida escolar, sdo, ndo obstante, obrigados a tentar
participar do jogo da escolariza¢do, cuja importancia é grande para o
futuro de seus filhos. (...). Ela é desigual, ainda, porque os pais tém o
sentimento de ilegitimidade das suas praticas e de legitimidade das
praticas dos professores. E dessa confrontagio desigual que nascem a
maioria dos mal-entendidos, das inquietagGes, das dificuldades entre

o0s professores e as familias populares. (THIN, op. cit., 215).

O que Thin aponta é que a pesquisa socioldgica precisa buscar a fonte das
dificuldades da escola e do ensino nos bairros populares na confrontacdo dessas duas
I6gicas desiguais, e ndo na caréncia cultural e na negligéncia das familias e, portanto, a
auséncia das familias na vida escolar dos seus filhos é algo que precisa ser que

investigado.

Para o sistema escolar, o grande desafio é fazer com que as caracteristicas
familiares e as desigualdades existentes entre elas ndo afete negativamente o

desempenho dos alunos nem aumente as diferencas entre eles. Este ponto é



fundamental para o entendimento do que significa a ideia de eficicia escolar, ou efeito-
escola. Como apontamos anteriormente, o caminho mais pertinente de ser tracado
parece mesmo a consideracdo que tanto a escola quanto a familia sdo capazes de
interacdes complexas, levando a resultados diferentes, de acordo com cada contexto
analisado. Desta forma, considerando a importancia dos efeitos familiares sobre o
comportamento escolar do aluno, e, por conseguinte, sobre seu desempenho escolar, a
escola pode atenuar (mas nunca eliminar completamente) os efeitos de origem (em um
quadro que, para efeitos gerais, poderiamos chamar de eficacia escolar) ou aprofundar
os efeitos de origem (um exemplo de ineficécia escolar). No primeiro caso, estariamos
diante da reducédo de desigualdades, ao passo que, no segundo caso, estamos diante da

ampliacdo de desigualdades.

Evidentemente, o objetivo de toda escola é se situar como um agente redutor de
desigualdades, ampliando as chances de seus alunos. No entanto, nem sempre as escolas
conseguem realizar esse objetivo com sucesso. Em um quadro inverso, no lugar de
reduzirem desigualdades, muitas escolas acabam por agucar algumas formas de
desigualdade. No ambito das discussdes sobre avaliacdo educacional, podemos situar
esses quadros no embate entre os efeitos dos fatores extraescolares com os fatores
intraescolares?. Os efeitos que os primeiros tém podem ser, em alguma medida,

compensados ou reforgados pelos ultimos.

A natureza das interacBes entre a escola e a familia, gerando efeitos no
desempenho dos alunos, é cambiante, portanto. A familia é fator crucial para o
entendimento do desempenho escolar do estudante. Contudo, seu papel pode ser
intensificado ou atenuado, de acordo com as caracteristicas que a escola possui. Essa
compreensdo é fundamental para que interpretacfes mais apressadas e deterministas em

relacio & natureza das relagdes escola-familia sejam rechacadas. E em busca de um

? Fatores extraescolares, como a origem social, a posse de bens materiais e culturais, a raca e o sexo do
aluno, a escolaridade dos pais, a renda familiar, sdo aqueles que, embora ndo sejam oriundos da realidade
escolar, antecedendo mesmo a essa realidade, sdo capazes de influenciar a aprendizagem e o desempenho
dos alunos; eles tém sua origem independente da escola. E entre estes fatores que podemos situar a
familia. Por outro lado, os fatores intraescolares associados ao desempenho sdo aqueles que tém origem
na escola, ou seja, sdo aqueles oriundos de caracteristicas da escola e, portanto, sendo passiveis de
mudanca por parte dela. Alguns exemplos de importantes fatores intraescolares séo: as caracteristicas da
gestdo escolar, as praticas pedagdgicas dos professores, a infraestrutura escolar, a qualificagdo
profissional, entre outros.



entendimento mais acurado acerca dela que analisamos um caso especifico para este

trabalho, como exposto no préximo tépico deste trabalho.
Parte Il - O que dizem os dados

Com o objetivo de explorar as relacfes entre caracteristicas familiares e a escola,
no que diz respeito a participagdo das familias, algumas analises iniciais foram feitas a
partir das informacdes da avaliagdo de 2010 da rede municipal da Belo Horizonte,
capital do estado brasileiro de Minas Gerais. A avaliacdo, parte de um sistema
municipal de avaliagdo educacional chamado Avalia-BH, ocorre anualmente em todas
as escolas da rede e, no ano considerado, envolveu cerca de 65 mil alunos da 22 serie/3°
ano a 82 série/9° ano do Ensino Fundamental, distribuidos em 165 escolas. Os alunos
respondem a testes padronizados de Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias da
Natureza. Além disso, os alunos da 42 série/5° ano até a 82 série/9° ano, cerca de 45 mil,
respondem a um questiondrio contextual, que permite mensurar as condi¢Ges
socioeconbémicas da familia e algumas caracteristicas da escola e das praticas
pedagdgicas dos docentes, na opinido desses alunos. Também respondem a
questionarios contextuais os diretores, professores e coordenadores das escolas (0s
questionarios sdo confeccionados para cada um dos atores, especificamente; contudo, ha
questdes comuns nesses questionarios, permitindo, desta maneira, comparar as opinides

de diferentes atores sobre um tema comum).

Para esta nota de pesquisa, consideramos as informacdes dos alunos nas séries
que respondem ao questionario contextual e dos professores e diretores. Consideramos a
proficiéncia mensurada apenas para os testes de Matematica. Essas opc¢des se devem
apenas a tentativa de facilitar a descricdo dos resultados. De fato, os resultados ndo
variam muito entre os contetdos. Quanto as informacdes provenientes dos questionarios
dos coordenadores, elas requereriam um tratamento especifico, ja que o coordenador é
uma figura com papéis diferentes em diferentes escolas (as vezes mais pedagogico, as
vezes mais administrativo), o que poderia fazer variar os resultados. Como essas
diferencas escapam aos nossos objetivos com este trabalho, ndo dizendo respeito a ele
diretamente, optamos, sem prejuizo de nossa construgdo e sustentacdo argumentativa,
ndo nos debrucarmos sobre as informacgdes oriundas dos questionarios dos

coordenadores pedag0ogicos.



Para esse momento inicial, portanto, ndo foram consideradas as informac6es
fornecidas por tais coordenadores. Além disso, as informacgOes levantadas a partir das
opiniBes de professores e diretores sobre o tema aqui investigado ja sdo suficientes para
nos dar indicacdes precisas dos vinculos entre a familia (e suas caracteristicas) dos
alunos e a escola. Tais atores, sem desconsiderar a importancia do coordenador
pedagogico, continuam sendo de vital importancia para todas as praticas escolares
(sejam elas pedagogicas ou administrativas) que exercem efeitos sobre a aprendizagem

e 0 desempenho dos alunos.

A seguir, passamos a descricdo das respostas de professores e diretores no que
toca a participacdo das familias na escola. Em seguida, caracteristicas familiares
associadas ao que a literatura identifica como relacionadas ao desempenho e sucesso
escolar serdo descritas, especialmente relacionadas ao desempenho em Matematica.

Na opinido dos 159 diretores considerados, a participacdo dos pais ainda €
pequena. Para a maior parte deles, 49% dos diretores, isso € um problema grave na
escola, como mostra a tabela 1, embora a relacdo da familia com a escola seja avaliada
como boa ou étima para mais de 90% deles (tabela 2). A maioria dos diretores (57%)
diz que as vezes recebe apoio da familia para fazer seu trabalho, mas quase 20% diz que
nunca ou raramente a familia apoia, resultados que podem ser observados na tabela 3.
Ao contrario, como pode ser visto na tabela 4, quando se trata de acompanhar a vida
escolar dos filhos, para a maioria dos diretores, isso ocorre pouco: apenas 3,2% dos
diretores diz que frequentemente os pais acompanham a vida escolar dos seus filhos.
Para mais de 95% deles, os pais acompanham raramente ou as vezes a vida escolar dos
filhos. Em se tratando de uma rede puablica de ensino, a pouca participacdo dos pais,
identificada pelos diretores, aponta na direcdo do argumento levantado por Thin (2006):
antes de pensar em negligéncia por parte das familias, convém pensar em quanto a
escola € um ambiente desafiador para essas familias, direcdo interessante de

investigacdo que ndo cabe no escopo deste trabalho.
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Tabela 1

Pouca participacdo dos pais - Problema que pode ter ocorrido na
escola no ultimo ano - opinido do diretor

Frequéncia | Percentual Valido
Sim, e foi um problema grave 77 49,0
Sim, mas ndo foi um problema grave 59 37,6
N&o ocorreu 21 13,4
Total valido 157 100
Fonte: Avalia-BH 2010 — Tabulacdo prépria
Tabela 2
Avaliacgdo da relacao com a familia dos alunos da
escola - opinido do diretor
Frequéncia | Percentual Valido
Regular 9 5,7
Boa 73 45,9
Otima 77 48,4
Total valido 159 100

Fonte: Avalia-BH 2010 — Tabulag&o prépria

Tabela 3

Frequéncia com que recebe apoio da familia para desenvolver o
trabalho? - opinido do diretor

Freguéncia Percentual Vélido
Raramente ou nunca 31 19,6
As vezes 90 57,0
Frequentemente 37 23,4
Total valido 158 100

Fonte: Avalia-BH 2010 — Tabulag&o propria
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Tabela 4

Pais acompanham a vida escolar dos filhos - opinido do diretor

Frequéncia Percentual Valido
Raramente ou nunca 66 41,8
As vezes 87 55,1
Frequentemente 5 3,2
Total véalido 158 100

Fonte: Avalia-BH 2010 — Tabulagéo propria

A reunido de pais, que pode ser identificada como uma ocasido da participagéo
dos pais na escola, ocorre com alguma frequéncia, de acordo com os diretores. Em mais
de 95% das escolas, segundo os diretores, as reunides acontecem pelo menos 3 vezes

por ano. E em apenas 4,5% ocorrem 2 vezes ou menos. Os resultados estdo na tabela 5.

Tabela 5
Reunido de pais e mestres na escola/ano - opinido do diretor
Freqguéncia | Percentual Vélido
Nenhuma ou até 2 vezes por ano. 7 45
3 vezes por ano. 58 36,9
4 vezes por ano. 45 28,7
Mais de 4 vezes por ano. 47 29,9
Total valido 157 100

Fonte: Avalia-BH 2010 — Tabulag&o prépria

E interessante observar, na tabela 6, que para 71% dos diretores que identificam
que raramente ou nunca recebem apoio dos pais na realizacdo do seu trabalho
identificam a pouca participacdo da familia como um problema grave na escola. Esse
percentual é de apenas 27% entre os diretores que dizem que frequentemente recebem

apoio da familia.
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Tabela 6

Pouca participacdo dos pais -
Problema que pode ter ocorrido

Frequéncia com que recebe apoio da familia para desenvolver
o0 trabalho? - opinido do diretor

na escola no ultimo ano - opinido )
do diretor Raramente ou nunca As vezes | Frequentemente Total
Sim, e foi um problema grave 71,0 50,6 27,8| 494
Sim, mas ndo foi um problema
grave 29,0 36,0 50,0| 37,8
N&o ocorreu 13,5 222 12,8
Total 100 100 100| 156

Fonte: Avalia-BH 2010 — Tabulagdo propria

Quanto aos professores, na tabela 8, vemos que a maioria entre 0os mais de 1800

professores que responderam ao questionario, mais de 80% avalia sua relacdo com 0s

pais como sendo boa ou 6tima, e, na tabela 9, que mais de 60% nunca teve problemas

de desentendimento com a familia dos alunos. Menos de 5% teve desentendimentos

com as familias.

Tabela 8

Avaliacdo da relagdo com a familia dos alunos da escola -

opinido do professor

Frequéncia Percentual valido
Péssima ou ruim 35 1,9
Regular 240 13,1
Boa 976 53,1
Otima 587 31,9
Total valido 1838 100

Fonte: Avalia-BH 2010 — Tabulag&o propria

Tabela 9

Frequéncia de desentendimentos ou conflitos entre o
professor e familia - opinido do professor

Frequéncia | Percentual valido
Frequentemente ou as vezes 84 4.6
Raramente 555 30,1
Nunca 1202 65,3
Total valido 1841 100

Fonte: Avalia-BH 2010 — Tabulag&o propria
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J& 0 apoio que o professor recebe da familia é registrado de forma mais dispersa,
como pode-se observar na tabela 10. Mais de 50% dos professores nunca ou raramente

recebe apoio da familia, e apenas 10% dos professores diz receber apoio sempre.

Tabela 10

Frequéncia com que o professor recebe apoio da familia -
opinido do professor

Frequéncia Percentual valido
Nunca 292 16,0
Raramente 706 38,7
As vezes 638 35,0
Frequentemente 189 10,4
Total 1825 100

Fonte: Avalia-BH 2010 — Tabulag&o propria

A correlacdo entre essas respostas dos diretores para a participacdo da familia é,
em geral, positiva, como mostra a tabela 11. Em outras palavras, ha uma tendéncia de
que a avaliacdo positiva da relacdo entre familia e escola, a maior participacdo dos pais,
a identificacdo por parte dos diretores do apoio da familia, a realizacdo de reunides de
pais e mestres e a percepcdo de que os pais acompanham a vida dos seus filhos estejam
relacionadas da seguinte forma: quanto mais um, mais os outros. Essas correlagfes nos
permitiram criar um indicador de participacdo da familia na opinido do diretor, que fui
usado como sintese da participagdo da familia na escola®. O mesmo ndo ocorre com
relacdo as opinides dos professores, que tendem a ser mais dispersas e, portanto, nao

correlacionadas positivamente.

¥ Aqui fazemos mencéo a resultados que néo estdo apresentados, por falta de espaco. O mesmo ocorre
adiante com relag8o a alguns modelos estimados para 0s dados. Caso seja do interesse, os detalhes da
estimacdo desse indicador, assim como os demais resultados, poderdo ser solicitados pelos emails dos
autores.
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Tabela 11

Correlagdes de Pearson para as variaveis de participacdo da familia - diretores (nUmero de casos na segunda linha)

Pouca Pais
participacdo dos | Avaliacdo | Frequénciade | Frequéncia acompanham
pais - Problema |darelagdo |desentendi- com que avida
que pode ter coma mentos ou recebe apoio | escolar dos | Reunido de
ocorrido na familia dos | conflitos entre a | da familia para | filhos - pais e
escola no ultimo | alunos da direcéo e desenvolver o | opinido do mestres na
ano escola familia trabalho? diretor escola/ano
Pouca participacdo dos pais - 1
Problema que pode ter ocorrido
na escola no Ultimo ano 157
) 0,21 1
Avaliacédo da relacdo com a
familia dos alunos da escola 157 159
Frequéncia de desentendimentos 0,11 0,30 1
ou conflitos entre a direcéo e
familia 157 159 159
Frequéncia com que recebe apoio 0,31 0,20 0,07 1
da familia para desenvolver o
trabalho? 156 158 158 158
) ; 0,32 0,20 0,02 0,34 1
Pais acompanham a vida escolar
dos filhos 157 158 158 157 158
) ) 0,05 0,10 0,08 0,05 0,07 1
Reunido de pais e mestres na
escola/ano 156 157 157 156 157 157

Fonte: Avalia-BH 2010 — Tabulag&o prépria

De um modo geral, o que temos, portanto, sdo diretores, na rede municipal de
Belo Horizonte, que observam a pouca participagdo dos pais na vida escolar dos filhos,
embora recebam, com mais frequéncia, apoio para o0 seu trabalho. No caso dos
professores, embora a relacdo com as familias seja vista como boa, de um modo geral,
ha mais dispersdo com relacdo ao apoio que o professor identifica receber das familias.
O que interessante notar € que essa participacdo, tanto a observada pelos professores
quanto pelos diretores, ndo implica em melhores resultados dos alunos. O que
encontramos, como resultados iniciais para o caso em analise, € que escolas em gque 0s
diretores e professores identificam maior participacdo das familias e maior apoio dado
ao seu trabalho, ndo tém, em média, resultados significativamente diferentes das escolas

em que a participagdo e o apoio sdo menores. As caracteristicas das familias, como
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escolaridade dos pais e existéncia de livros em casa, sdo 0 que mais afetam os resultados

do desempenho em Matematica, como mostra a tabela 12.

Tabela 12

Estimacao de coeficientes - Modelo multinivel - Desempenho em Matemaética

Variaveis* Coeficiente |Erro-padrdo | Significancia
Intercepto 219,3 3,82 0,00
Nivel socioeconémico 2,6 0,28 0,00
Sexo (feminino = 1/masculino = 0) -1,1 0,44 0,01
Aluno | Raca (branco = 1/ndo branco = 0) 6,4 0,52 0,00
Escolaridade da mae 1,9 0,25 0,00
Escolaridade do pai -0,3 0,23 0,16
Livros em casa 40 0,19 0,00
Escola Participacgdo da familia - opinido do diretores -1,9 1,90 0,31
Nivel socioecondmico médio da escola 30,5 3,48 0,00

A tabela 12 mostra os coeficientes do modelo multinivel ajustado para os dados
do Avalia-BH 2010 em Matematica, o mais adequado para analisar a relacdo entre
dados que se estruturam de forma hierarquica (alunos dentro de escolas), pois permitem
mensurar os efeitos sobre o desempenho da participagdo dos pais, considerando
caracteristicas da familia e da escola. Nesse caso, estimamos um modelo simples, de
dois niveis (alunos e escolas), controlando por caracteristicas extraescolares que
sabidamente tem impacto nos resultados. Assim, ainda que ndo seja possivel explorar
detidamente esses resultados, o que eles indicam é que, em média, quanto maior o nivel
socioeconémico da familia, escolaridade da mde e quantidade de livros em casa, maior
0 desempenho médio esperado dos alunos, resultados esperados a partir dos argumentos

levantados na parte 1 do texto.

A escolaridade do pai ndo foi estatisticamente significativa, resultado esperado,
uma vez que é a mae quem, em geral, participa da vida escolar do filho e seria
responsavel direta pela transmissdo do capital cultural. A participacdo dos pais na

educacdo dos filhos esta mais relacionada a ocupacéo, a renda da familia, representada,

* Mais uma vez, a informacéo detalhada da construcéo das variaveis e da estimacao do modelo podem ser
solicitadas pelos emails dos autores.
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nas nossas informacdes, pelo nivel socioecondmico do aluno. A raga tem efeito positivo
sobre 0 desempenho, alunos brancos tendem a ter melhores resultados (ver CANDIAN,
REZENDE et alli, 2012), ao contrario do sexo, representado pelo sexo feminino: em

média, alunos tém melhores resultados que as alunas em matematica.

Como mencionado, a participacdo dos pais, medida pelo indicador da opinido
dos diretores, ndo foi significativa, ou seja, a média da escola ndo varia
significativamente com a maior ou menor participacdo dos pais. No nivel da escola, a
composi¢do do alunado, medida pelo nivel socioeconémico médio, tem impacto
significado sobre o desempenho médio da escola. Os resultados ndo mudam

substancialmente quando consideramos diferentes séries.
Consideracoes finais

A discussdo acerca das possibilidades de vida de um individuo tem como ponto
fundamental a investigacdo do entorno que envolve a vida dessa pessoa. Além disso, a
investigagdo do passado, mais especificamente de momentos tidos como cruciais para a
formacdo de quem a pessoa se torna, como a infancia, também é uma peca chave para o
esforco heuristico de apontar os elementos que fizeram com que o individuo chegasse
onde chegou. Essa forma de encarar o mundo, de observar o que circunda as pessoas, de
onde elas vieram, quem s80 seus amigos e seus parentes, entre outros elementos de
interesse, se afasta de uma visdo individualista, cujo desdobramento metodolégico (o
individualismo metodoldgico) aponta para o individuo como o cerne primordial do
interesse investigativo, o que levaria a deixar em um segundo plano a investigacdo
acerca daquilo que extrapola as caracteristicas do préprio individuo.

Boa parte da teoria socioldgica gira em torno desse ponto, ou seja, de levar em
consideracdo as condicdes sociais de “producdo do individuo”, sempre negociando
solucdes e debates em torno do desejo de se compreender até que ponto as
caracteristicas individuais sdo, de fato, sociais. Na busca dessa resposta, uma miriade de
perspectivas teoricas foi construida, ora pendendo para o individuo, ora pendendo para a
sociedade (o entorno no qual este individuo esta inserido). A despeito das disputas
pendulares entre estas perspectivas, 0 consenso se mantém diante do fato, até para os
mais individualistas, de que o individuo € produto de uma negociacdo entre

caracteristicas singulares e a producédo social de seu ser. Assim, davidas ndo ha quando
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a discussdo passa pelo reconhecimento de que os individuos sdo formados pelas
herangas de suas origens.

Sendo assim, o reconhecimento do papel da familia para a determinacéo de uma
série de caracteristicas da vida social de um individuo ndo pode ser ignorado por
aqueles que se debrucam sobre o entendimento do complexo fenémeno escolar e
educacional. Na tentativa de tentarmos de nos posicionarmos no seio deste debate,
reconhecemos a familia como uma instancia muito importante para o desenvolvimento
de determinadas habilidades e comportamentos que podem determinar o sucesso escolar
dos alunos. Contudo, por sua vez, a escola exerce, ela mesma, efeitos que sdo capazes
de influenciar os efeitos das caracteristicas familiares sobre o desempenho dos alunos,
embora néo os elimine.

O que percebemos com parte da pesquisa aqui esbocada é que importantes atores
escolares, como os diretores e professores, ao serem questionados sobre o papel da
familia sobre o desempenho dos alunos, tém, regra geral, uma opinido favoravel a
participacdo da familia na escola, apontando para a necessidade de uma maior
participacdo familiar, reconhecendo que tal participacdo é importante. Contudo, esse
reconhecimento por parte de professores e diretores ndo se manifesta em melhoria no
desempenho dos alunos, pelo menos ndo da forma como foi medida essa influéncia.
Assim, isso pode significar que outra medida € necessaria para que a influéncia da
participacdo da familia no desempenho dos alunos se manifeste, ou que somente 0 apoio
e participacdo da familia ndo é suficiente para gerar melhoria no desempenho escolar.

Independente da influéncia direta da participacdo da familia no desempenho,
tendo em vista o aluno, melhor para ele estudar em uma escola onde haja essa
participacdo familiar do que onde ela ndo ocorre. 1sso porque a participacdo da familia
na escola tende a tornar o ambiente escolar menos hostil, mais receptivo e mais propicio

ao desenvolvimento de préaticas que facilitem e estimulem o aprendizado dos alunos.
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