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Resumo:

Esta pesquisa analisa 0s processos de gestdo dos sistemas de ensino das Unidades
Federativas brasileiras com vistas & inclusdo escolar de jovens com deficiéncia no
ensino médio. O estudo qualitativo utiliza entrevistas narrativas para a coleta de dados e
apoia-se no método documentario para analise e teorizacdo das experiéncias vivenciadas
pelos sujeitos da pesquisa. Sdo apresentados os resultados da investigacao realizada em
cinco unidades federativas — S&o Paulo, Goias, Parana, Tocantins e Maranhdo. Os
resultados evidenciam que a trajetdria biografico-profissional dos gestores interfere na
concepcao de educacdo inclusiva e na elaboragdo das acBGes organizacionais
implementadas, dividindo a atuacdo em duas perspectivas: do direito e do dever a

educacéo.
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Considerac6es preliminares

Nos ultimos dez anos, o Brasil tem se destacado internacionalmente pela
transformacdo de suas politicas publicas no campo da educacdo das pessoas com

deficiéncia’, buscando romper com concepcdes assistencialistas ou clinicas e investindo

em ag0es de cunho educacional, tendo em vista a incluséo social destes cidadaos.

! Neste relato de experiéncia, ser4 utilizada a terminologia “pessoa com deficiéncia”, conforme preconiza
a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, publicada pela ONU em 2006: “Pessoas com
deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva
na sociedade em igualdade de condi¢cBes com as demais pessoas”. Ao tratar-se da andlise de dados
estatisticos, ao longo do texto, serdo considerados na categoria alunos com deficiéncia aqueles que
apresentam deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual, deficiéncia visual — baixa visdo e cegueira,
deficiéncia auditiva e surdez.
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A tarefa de discutir a juventude com deficiéncia, tendo como foco de anélise a
inclusdo escolar no ensino médio, remete a necessidade de esclarecimento de dois
aspectos fundamentais. Um, que se refere a compreenséo da juventude como periodo da
trajetdria de vida do sujeito, uma condicdo humana engendrada de um complexo de
significados e sentidos que possuem uma dimensdo existencial para além da propria
condicdo de pessoa com deficiéncia. Outro aspecto refere-se aos desafios a serem
enfrentados na organizacdo escolar para a efetivacdo do direito a escolarizacdo destes
jovens no ensino médio, tendo em vista suas especificidades.

Se, em geral, os desafios enfrentados pelos jovens brasileiros ja s&o
consideraveis devido as incertezas do futuro, a garantia da autonomia e da
sobrevivéncia no mercado do trabalho, no caso de jovens com deficiéncia a situacao é
agravada. Os dados do Censo Escolar MEC/INEP de 2010 indicam o quantitativo de
5.413 matriculas de alunos com deficiéncia na educacdo infantil, 120.101 matriculas no
ensino fundamental e 23.272 matriculas de jovens com deficiéncia no ensino médio.
Especificamente tratando-se da evolugdo da matricula de jovens com deficiéncia no
ensino médio, nos ultimos 5 anos, pode-se observar os seguintes indicadores: 2006 -
8.906.820 matriculas no Ensino Médio e 12.781 matriculas de alunos com deficiéncia
na mesma etapa de ensino; 2007 - 8.906.820 matriculas no Ensino Médio sendo 12.781
matriculas de alunos com deficiéncia; 2008 - 8.272.159 no Ensino Médio e 14.037
matriculas de alunos com deficiéncia; 2009 - 9.831.664 matriculas no Ensino Médio e
17.636 matriculas de alunos com deficiéncia; 2010 - 7.833.218 matriculas no Ensino
Médio e 23.272 matriculas de alunos com deficiéncia nesta mesma etapa de ensino
(Fonte: Censo Escolar MEC/INEP). Os dados identificados revelam uma queda de 12%
das matriculas no ensino médio nos Gltimos cinco anos. Quando utilizada a variavel de
matricula de jovens com deficiéncia nessa mesma etapa de ensino, verifica-se a
evolugdo de 82%. Pode-se ainda destacar que, em 2006, os alunos com deficiéncia
matriculados no ensino médio representavam apenas 0,14% das matriculas; passados
cinco anos, os alunos com deficiéncia representam 0,29% das matriculas na Gltima etapa
da educacéo basica.

Considerando os principios constitucionais que evidenciam o direito de todos a
educacdo, o que inclui os alunos com deficiéncia, bem como as atuais politicas publicas

que orientam a organizacdo de sistemas educacionais inclusivos, esta investigagdo tem



como objetivo geral analisar as concepgfes de educacdo inclusiva que orientam 0s
processos de gestdo dos sistemas de ensino das Unidades Federativas brasileiras com
vistas a inclusdo escolar de jovens com deficiéncia no ensino medio, considerando a
expansdo da idade escolar obrigatéria até os 17 anos, conforme a Emenda
Constitucional n° 59, de 11 de novembro de 2009, e a expansdo da oferta do ensino

médio, com a previsdo de torna-lo etapa obrigatoria da formacao.

Constituicdo do corpus da pesquisa e percurso metodolégico

Nesta pesquisa sdo apresentados os resultados da investigacdo realizada em
cinco unidades federativas — S&o Paulo, Goiés, Parand, Tocantins e Maranhdo —, nas
quais foram realizadas entrevistas narrativas com 0s representantes das Secretarias de
Estado da Educacdo. A construcdo do corpus de pesquisa orientou-se pela identificacdo
do estado de cada uma das cinco regides geograficas brasileiras que apresenta maior
indice percentual de matricula de alunos com deficiéncia no ensino médio de 15 a 24
anos. Para tanto, realizou-se o célculo do percentual de jovens com deficiéncia entre 15
e 24 anos matriculados no ensino médio — conforme dados do Censo Escolar
MEC/INEP (2009) —, em relacdo a populacdo com deficiéncia de 15 a 24 anos,
conforme Censo Populacional do IBGE (2000). Com isso, obtiveram-se os indicadores
de inclusdo dos jovens com deficiéncia no ensino médio em cada uma das unidades
federativas e identificou-se aquela com maior indice de matriculas em cada regido
geogréfica brasileira.

Este estudo, de cunho qualitativo, é subsidiado pelos referenciais da Sociologia
Interpretativa. As entrevistas narrativas constituiram o instrumento de coleta de dados e
0 método documentario (cf. BOHNSACK e WELLER, 2011; WELLER 2004 e 2005)
permitiu a aproximacdo e a teorizacdo da singularidade e da especificidade das
experiéncias concretas vivenciadas pelos sujeitos da pesquisa, contextualizados em seus
tempos e espacos, bem como possibilitou a compreensdo dos processos de organizagdo
da inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia no ensino médio, nos sistemas de

ensino estudados.

Trajetdria biografico-profissional dos participantes da pesquisa



As entrevistas narrativas foram realizadas no periodo de novembro a dezembro
de 2010. O procedimento de agendamento foi efetivado por telefone e/ou e-mails
direcionados, em primeira instancia, aos Secretarios de Estado da Educacdo, que
deveriam designar representantes para participar da pesquisa. Constituem o corpus desta
pesquisa representantes da Secretaria de Estado de Sdo Paulo, Goids, Parand, Tocantins
e Maranh&o.

O representante do estado de Sao Paulo exerce a funcdo de técnico do Centro
de Apoio Pedagogico - CAPE de S&o Paulo-SP. Tem 63 anos, sexo masculino, é
divorciado e ndo possui deficiéncia. Nasceu em Atalaia-AL e vive ha 44 anos em S&o
Paulo-SP. Tem as seguintes formacdes: Bacharelado em Teologia (1971), Licenciatura
em Filosofia (1976) e Licenciatura em Historia (1998). Atua na area da educacdo ha 32
anos, sendo que ja desenvolveu fungdes como professor efetivo nos anos finais do
ensino fundamental e ensino médio na area de Historia e como assistente técnico de
oficina pedagogica. Esta vinculado a Secretaria de Estado da Educacéo de S&o Paulo ha
10 anos.

O informante do estado de Goias exerce a funcdo de Coordenador de Ensino
Especial na Secretaria de Estado da Educacdo de Goias. Tem 44 anos, é do sexo
masculino, é casado e ndo possui deficiéncia. Nasceu em Mossamedes-GO e atualmente
reside em Goiania-GO. Tem formacdo inicial em Filosofia/Teologia pela Diocese de
Goias (1988), graduacdo em Lingua Portuguesa pela Universidade Federal de Goias
(1998) e graduacio em Direito pela Universidade Federal de Goias (1997). E Mestre em
Ciéncias da Religido pela Universidade Catélica de Goids (2002). Desde 1988 ¢
professor efetivo da rede estadual de ensino, atuando como docente nos anos finais do
ensino fundamental, no ensino médio e no ensino superior. A trajetéria de vida do
entrevistado é marcada pela militincia em Direitos Humanos, tendo atuado como
Coordenador do Movimento Nacional de Direitos Humanos no estado de Goias e em
atividades clericais. Desde 2002 atua no Conselho de Educacdo do Estado de Goias. Ha
24 anos atua na rea da educacéo e atualmente é Doutorando em Educacao na Pontificia
Universidade Catolica de Goias.

A informante do estado do Parana exerce a fung@o de Chefe do Departamento
de Educacdo Especial e Inclusdo da Secretaria de Estado da Educacdo do Parana.



Informacdes relativas a idade, sexo e estado civil ndo foram preenchidas no questionério
de identificacdo. A profissional € formada em Direito pela Universidade Federal do
Parana e é especialista pela Escola Superior do Ministério Publico. Em 1984 ingressou
na Secretaria de Estado da Educacdo do Parand, no Departamento de Educacdo
Especial, onde atuou até o ano de 1990, quando pediu demissdo. Hoje advoga
principalmente na area de Direitos Humanos, com énfase na educacdo especial, e ja
participou de diversos processos de elaboragéo de legislacdes do estado. No periodo em
que fez a Escola Superior do Ministério Publico, contribuiu na formacao de promotores
de justica. Atuou como assessora de senador na area juridica e de educagdo. Retornou a
Secretaria de Estado da Educacgdo, onde exerce atualmente atividades de gestdo na
educacdo especial. Tem vinculagcdo com o movimento das Associacdes de Pais e Alunos
dos Excepcionais (APAES).

A representante do estado de Tocantins exerce fungdo técnica na
Coordenadoria de Educacdo Especial da Secretaria de Estado da Educagdo de
Tocantins. Tem formacdo em Pedagogia e especializacdo em Psicopedagogia e
Educacdo Especial. E do sexo feminino, tem 30 anos, é casada, ndo possui deficiéncia.
Nasceu em Gurupi-TO e vive hd 5 anos em Palmas-TO. Atua na &rea da educacdo ha 10
anos, desenvolvendo fungdes de docente nos anos finais do ensino fundamental e na
estimulagdo precoce, atuando também na coordenacdo pedagdgica de escola especial
vinculada & APAE, no interior do estado. Em Palmas-TO, atuou como docente de uma
turma de alunos com sindrome de Down, em escola de tempo integral e também na
Secretaria do Trabalho e Desenvolvimento Social do estado de Tocantins, durante um
ano, participando na condigdo de suplente do Conselho de Trabalho das Pessoas com
Deficiéncia (COEDE) de Tocantins. Tem vinculo com a Secretaria de Estado da
Educacdo de Tocantins desde 2006, onde desenvolve projetos para insercdo de pessoas
com deficiéncia no mercado de trabalho. O envolvimento na area da educacéao especial
deu-se desde o inicio da graduacdo e seus trabalhos académicos sempre versaram sobre
esta area de interesse.

A representante do estado do Maranhdo exerce a fungdo de Supervisora de
Educacao Especial da Secretaria de Estado da Educacdo do Maranh&o. Tem formacao
em Filosofia, tem pds-graduacdo em Educacdo Especial e estd cursando mestrado na

Universidade Federal do Maranhdo (UFMA). E do sexo feminino, tem 56 anos, é vilva
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e ndo possui deficiéncia. Nasceu em S&o Luis-MA, onde vive atualmente. Atua na area
da educacdo ha 16 anos, desenvolvendo fungdes como docente do ensino médio e de
ensino superior e docente itinerante do Nucleo de Atividades para Alunos com Altas
habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) do Maranhdo. Tem vinculo efetivo com o estado
como docente de filosofia no ensino médio. Atuou pouco tempo na Secretaria de
Desenvolvimento Social do estado e depois solicitou retorno a Secretaria de Educacéo.
Sua aproximagdo com a area se deu por meio da realizacdo de um curso de educacéo
especial, com énfase em LIBRAS, oferecido pela Secretaria no periodo em que estava
lecionando no ensino médio. A época, foi convidada para trabalhar na area na Secretaria
de Estado da Educacdo. Atuou no Centro de Apoio as Pessoas com Surdez (CAS) do

estado.

Concepcoes de educacéao inclusiva dos gestores estaduais de educacao

No processo de estudo sobre a elaboracdo e a implementacdo de politicas
publicas para a educacdo de alunos com deficiéncia no ensino medio, é fundamental
apreender as concepcgdes de educacdo inclusiva que orientam a organizagdo dos
sistemas de ensino. Tal exercicio de reconstrucdo se faz necessario no sentido de
localizar os conceitos que geram as ac¢les voltadas a garantia da educacdo a este
segmento da populacéo historicamente excluido.

Parte-se do pressuposto de que as formas de gestdo e de organizacdo dos
sistemas de ensino tém relacdo intrinseca com as experiéncias e com os significados
construidos na trajetéria biografica e profissional dos sujeitos que conduzem a
implementacdo das politicas publicas. Vale destacar que deve-se ter em vista que as
concepcdes desveladas pelos informantes ndo refletem, necessariamente, a concepgéo
de educacéo inclusiva partilhada como um todo nas unidades federativas em estudo.
Embora ndo caiba o principio da generalizacdo para esta analise, 0 processo
interpretativo dos entrevistados deve levar em conta que tais narrativas reproduzem
opinides, decisdes e delibera¢bes na estrutura do sistema de ensino.

Com objetivo de compreender a concepcdo de educacgdo inclusiva que orienta

as acdes desenvolvidas para a incluséo de alunos com deficiéncia no sistema de ensino,



a entrevistadora lanca uma pergunta que busca verificar como este processo é visto

pelas escolas do estado de S&o Paulo (linhas 62-78):

62 Y: Entdo assim no seu ponto de vista, em sua

63 opinido como é que € vista a inclusdo dos alunos com
64 deficiéncia nas escolas aqui no estado de Sao Paulo?

65 SPm: Bom a partir do a posicéo a posicdo do digamos

66 assim da administracdo do através do CAP é de é:: os alunos
67 com deficiéncia tém todos os direitos constitucionais tém os
68 direitos que estdo |4 definidos na LDB os direitos definidos
69 no ECA etc etc tém que ser respeitados entdo a gente tem que
70 criar as condi¢bes necessarias para que esse direito seja
71 exercido, respeitado agora nem sempre a gente consegue que
72 é:: la na ponta digamos assim seja por conta da formacédo do
73 professor que veio da Universida::de seja por conta de
74 dificuldades que ainda s&o encontradas com relacdo a
75 acessibilida::de com relacdo ao numero de alunos em sala de
76 aula sei 14 com relagdo a formacgdo pessoal a expectativa de
77 familia né &s vezes isso cria um pouco de digamos assim
78 ruido né nisso dai

Observa-se que a resposta do entrevistado é apresentada sob o ponto de vista
institucional. O termo “a posigdo” (linha 65) é compreendido nesse contexto de analise
como sindnimo de concepgéo, de entendimento sobre o assunto questionado. Conforme
exposto, a gestdo do estado compreende que os alunos com deficiéncia possuem 0s
mesmos direitos que os demais alunos, o que é assegurado pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — Lei n°® 9.394/96, pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente - Lei n° 8.069/90 e pelas demais normativas que asseguram o direito a
educacdo.

A fala “tém que ser respeitado entdo a gente tem que criar as condig¢des
necessarias para que esse direito seja exercido” (linhas 69-71) refere-se a0 compromisso
da gestdo publica em garantir a efetividade do direito a educacdo por meio da
elaboracdo de a¢des educacionais que garantam o exercicio do direito. O entrevistado
reconhece a existéncia da legislacdo sobre o direito & educacdo destes alunos, entretanto
sinaliza o desafio da gestdo de garantir que de fato tais pressupostos legais sejam

implementados.



O desafio enfrentado — “agora nem sempre a gente consegue” (linha 71) —
evidencia a existéncia de uma lacuna entre os principios assegurados na politica publica,
sua efetividade no sistema de ensino e o exercicio do direito por parte dos alunos com
deficiéncia.

Dentre os fatores que dificultam a efetividade do exercicio do direito a
educacdo, o informante destaca o processo de formacdo de professores no ensino
superior, a falta de acessibilidade, 0 nimero excessivo de alunos nas salas de aula e a
expectativa das familias quanto a aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

A concepcéo de educacdo inclusiva é explicitada pelo informante do estado de
Goiéas a partir da exposicdo sobre os limites no processo (linhas 164-183):

164 Y: Eu queria que vocé colocasse como € a incluséo é vista nas
165 escolas?

166 GOm: Ta: (1) olha é:: entdo ja é consenso entre todos da
167 rede que o aluno com deficiéncia tem que ser atendido

168 entdo t&4 (.) entdo nds ndo temos problemas de acesso nés
169 temos problema de permanéncia (.) é:: que que eu chamaria
170 de problemas de permanéncia? As vezes é e aqui é uma
171 particularidade do estado pelo que eu conheco dos outros a
172 gente tem uma grande rede de apoio aos professores né
173 evidentemente que depois que eu assumi aqui essa rede de
174 apoio (.) é quase triplicou isso € um limite eu sei que é um
175 limite € no entanto eu acho que esse limite é suportavel por
176 qué que eu chamo que é limite? Porque em tese se vocé for
177 pegar tudo o que tem sido escrito sobre educacéo inclusiva no
178 Brasil hoje todos dizem que isso é responsabilidade do
179 professor mas eu ja tenho ja tenho @ja tenho uma experiéncia
180 pra dizer o seguinte@ que é:: o professor sozinho ndo vai dar
181 conta (.) ta se vocé calcular que um professor por sala de aula
182 vai dar conta de todo de to:do o trabalho que tem na sala de
183 aula vocé vai exigir muito dele

Em sua exposicdo, o entrevistado declara que ha consenso do sistema de ensino
estadual quanto a participacdo dos alunos com deficiéncia nos processos educacionais.
Apos esta afirmacgdo, destaca: “entdo nds nao temos problemas de acesso, nds temos
problema de permanéncia” (linhas 168-169). Ou seja, 0 sistema de ensino compreende
que os alunos com deficiéncia tém direito & escolarizacéo e ele é efetivado por meio da

realizacdo da matricula nas escolas e da oferta do atendimento educacional



especializado. No entanto, o desafio refere-se a promocao de condi¢Bes de permanéncia
destes alunos, ou seja, a criagdo de condicdes efetivas de participacdo e aprendizagem.

Uma das estratégias utilizadas para superar o desafio de garantir a permanéncia
dos alunos com deficiéncia na escolarizacdo é a organizacdo de uma rede de apoio no
sistema de ensino. Embora o estado de Goiéds tenha uma grande rede de apoio a
incluséo, que triplicou a partir da atuacdo do profissional na secretaria, a estrutura da
rede ainda € considerada um fator limitador na implementacdo da politica de inclusdo
no sistema de ensino. Esse aspecto ¢ identificado como “limite suportavel” (linha 175),
sendo compreendido como um desafio a ser superado. A expressdo “limite suportavel”
(linha 175) no contexto da exposi¢do expressa que o quantitativo de profissionais que
integram o quadro de recursos humanos estadual aumentou significativamente, no
entanto, ainda demanda ser incorporado, visto a opinido do gestor quanto a
impossibilidade de um professor, sozinho, atender as especificidades de aprendizagem
de todos os alunos da turma, inclusive daqueles que apresentam algum tipo de
deficiéncia.

No que se refere ao papel dos professores no processo de inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia, embora os estudos realizados na &rea evidenciem que a
responsabilidade sobre a efetividade desse processo recai sobre os docentes, o
entrevistado, a partir de sua experiéncia profissional, afirma que o professor ndo pode
ser responsabilizado sozinho pelo sucesso ou pelo fracasso do processo de escolarizagdo
dos alunos com deficiéncia, tendo em vista a demanda que esse profissional assume no
processo de ensino e aprendizagem, a forma como o curriculo se organiza e 0 nimero
de alunos que compde cada turma.

Ao discorrer sobre sua trajetdria profissional, a informante do estado do Parana
demarcou sua concep¢do de educacdo inclusiva de forma atrelada a sua vinculagdo com
0 movimento das APAES. Em sua opinido, o processo de inclusdo demanda romper
com préticas excludentes que historicamente vitimaram esta populacdo. A esse respeito,

a informante discorre (linhas 74-89):

74 eu entendo que diferentes respostas pedagogicas
75 precisam ser dadas respeitando aquele que - a maioria mas
76 também aquele que possui alta especificidade educagdo de
77 verdade é pra todos ndo pra quem cabe nesse todos que é



78 a maioria mas € exatamente pra todos ai talvez nos tenhamos
79 nos distanciado um pouquinho da visdo do MEC quando Vvé a
80 educacdo de fato pra todos é pra maioria mas nao exatamente
81 pra todos entdo a defesa do estado do Parand das escolas
82 especiais € por um pequeno segmento que apresenta alta
83 especificidade cujo o trabalho ndo foi possivel obter éxito no
84 contexto mais comum da classe comum do ensino regular
85 mas aregra a regra sem duvida nenhuma e nédo cabe discusséo
86 sobre isso é o direito e 0 acesso garantido no ensino comum
87 com uma rede de apoio séria (.) que depois eu quero ter a
88 oportunidade de mostrar pra vocé que nés temos pra fazer
89 suporte pra escolaridade desses alunos (2)

Sua concepcéo de educagio inclusiva, expressa na frase “educagdo de verdade
é pra todos, ndo para quem cabe nesse todos, que é a maioria, mas é exatamente para
todos” (linhas 76-78), sinaliza que as estratégias pedagdgicas devem ser pensadas tanto
para a maioria dos alunos, quanto para aqueles que possuem alta especificidade,
decorrente de algum tipo de deficiéncia. O termo “educacdo”, em sua amplitude, remete
a questdo do ensino e da aprendizagem. Uma “educagdo de verdade” (linhas 76-77) é
aquela que respeita as necessidades educacionais especificas dos sujeitos da
aprendizagem, por meio da utilizacdo de estratégias diversificadas. A énfase de que a
educacdo deve ser “exatamente para todos” (linha 78) demarca, segundo a informante, a
principal diferenca entre a posicdo da Secretaria do Estado e a posi¢do do Ministério da
Educacdo (MEC).

A afirmacdo “ai talvez nos tenhamos nos distanciado um pouquinho da visdo
do MEC, quando vé que a educacdo de fato pra todos € pra maioria, mas ndo
exatamente para todos” (linhas 78-81) revela a discordancia de concepgéo, justificada
pelo fato de que o MEC apresenta uma proposta que contempla a maioria dos
estudantes, ou seja, aqueles que apresentam condicGes de serem inseridos em escolas
comuns do ensino regular. Com vistas a garantir o direito de todos a educacdo, a
informante relata a opcdo do sistema paranaense em subsidiar, na sua estrutura de
ensino, escolas especiais para um pequeno segmento de alunos, que “apresentam alta
especificidade, cujo trabalho ndo foi possivel obter éxito no contexto mais comum da
classe comum do ensino regular” (linhas 83-85).

Embora o sistema de ensino paranaense possua em sua estrutura escolas
especializadas, a gestora destaca: “mas a regra, a regra sem duvida nenhuma e nao cabe
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discussdo sobre isso, € o direito e 0 acesso garantido no ensino comum, com uma rede
de apoio séria” (linhas 85-88). Tais informacOes reveladas pela informante permitem
compreender que o direito a educacdo é assegurado neste estado a partir da concepgéo
de que preferencialmente os alunos da educacéo especial deverao estar participando dos
processos de ensino nas escolas comuns. Em casos de alunos que apresentam altas
especificidades de aprendizagem decorrentes da deficiéncia, o sistema de ensino oferece
a educacdo em escolas especiais, 0 que se justifica pela necessidade de diversificar as
praticas pedagogicas e respeitar as diferencas.

Buscando obter informagdes sobre a concep¢do de educagdo inclusiva no
estado de Tocantins, a entrevistadora realiza uma pergunta sobre o processo de incluséo

de alunos com deficiéncia nas escolas estaduais (linhas 48-59):

48 Y: Como que € vista aqui no estado a questdo da inclusdo de
49 alunos com deficiéncia nas escolas?

50 TOf: O estado trabalha né de forma=de forma é:: realmente a
51 desenvolver todos os projetos né todos os programas que lhe
52 sdo no caso atribuidos né entdo assim a gente tenta né tenta
53 desenvolver tenta executar atualmente né todas as politicas
54 que sdo pertinentes né a gente segue realmente as orientacdes
55 do Ministério e a gente busca também né é recursos né para
56 que a gente realize um trabalho condizente para que tenha
57 realmente um trabalho de qualidade né envolvendo todos os
58 alunos com deficiéncia e fazendo realmente a inclusdo deles
59 né naescola

A entrevistada afirma que o estado desenvolve suas a¢6es na area da educacao
especial de forma a desenvolver os projetos e programas que lhe sdo atribuidos. A
funcdo executiva do estado é destacada tanto no que se refere ao desenvolvimento de
politicas especificas na area da educacao especial, quanto na funcdo de captar recursos
para o desenvolvimento de um trabalho de qualidade.

A afirmac¢do da entrevistada “a gente segue realmente as orientagfes do
Ministério” (linhas 54-55) remete para uma avaliacdo de que o trabalho desenvolvido
pelo estado esta coerente com a politica proposta em ambito federal, dando a entender
que o dever do estado estd cumprido em relacdo a implementacdo da politica de

inclusdo. O fato de o estado seguir as orientacbes do MEC é considerado pela
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informante como um fator determinante da qualidade de educacédo e da efetividade da
incluséo de alunos com deficiéncia na escola.
Com o objetivo de conhecer a concepc¢éo e as impressdes sobre 0 processo de

educacdo inclusiva no estado do Maranhd&o, destaca-se o seguinte trecho (linhas 38-64):

38 Y: Como ¢é visto a inclusdo de alunos com deficiéncia nas
39 escolas?

40 MAT: Olha se a gente for hé fazer uma retrospectiva do estado
41 ja em na década de sessenta inicio de setenta nos ja tinhamos
42 alunos com deficiéncia em classe regular aqui no Maranhao
43 se nos formos fazer um levantamento disso a primeira escola
44 era uma escola que ainda hoje existe tem trabalha também
45 com pessoa com deficiéncia € a escola Raimundo Correia (.) e
46 ela ja tinha uma classe de surdos era uma classe especial claro
47 mas ela ja estava dentro da

48 escola regular aqui no Maranhdo nos ndo temos escolas
49 especiais na rede estadual nds ndo temos escola especial mas
50 ainda temos hoje classes especiais e era uma dessas classes
51 que ja vinham desde essa época ja vinha sendo trabalhada
52 depois veio outra escola que hoje é uma escola bem grande
53 aqui do estado que é a Governador Edson Lob&do que também
54 recebeu muitos surdos (1) sempre

55 houve uma tradicdo ela recebeu quatro alunos surdos em
56 principio isso ja em dois mil e dai esses professores
57 comecaram a trabalhar 14 e isso foi crescendo crescendo entdo
58 quando se fala hoje de politica de inclusdo como uma politica
59 do Ministério da Educacdo a partir exatamente do documento
60 de dois mil e oito se vocé for olhar esse trabalho ja havia sido
61 iniciado ha algum tempo talvez ndo nos moldes como esta
62 colocada hoje nos documentos mas ja havia trabalhos sim nos
63 temos surdos, cegos, pessoas com deficiéncia intelectual na
64 em todo o ensino fundamental e médio

A informante do estado do Maranhdo, ao responder a questdo, informa que a
experiéncia do estado no processo de inclusdo de alunos com deficiéncia € anterior a
publicacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (MEC, 2008).

A experiéncia no estado do Maranhdo remonta ao inicio dos anos 1970 do
século passado, por meio da organizacdo de classes especiais. O sistema de ensino
estadual ndo tem em sua estrutura escolas especiais. No entanto, possui classes

especiais, que consistem em espacos de ensino especificos para alunos com deficiéncia,
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inseridos em escolas comuns. O fragmento “mas ela ja estava dentro da escola regular
aqui no Maranhdo” (linhas 47-48) evidencia que as classes especiais, embora
organizadas de forma segregada as salas de aula comum, j& possibilitavam o
atendimento de alunos com deficiéncia no contexto da escola. A énfase do termo
“classes especiais” (linha 50) pretende explicitar que a inclusdo no estado aconteceu
anteriormente a proposta elaborada pelo MEC em 2008, embora de forma ndo indicada
por esta normativa: “Talvez ndo nos moldes como esta colocada hoje nos documentos”
(linhas 61-62).

Visto que o sistema de ensino maranhense ja inseria os alunos com deficiéncia
no contexto escolar desde os anos 1960, a informante considera que o estado ja
desenvolvia acdes de educacdo inclusiva. Esse entendimento se confirma na seguinte
observagdo: “Ja havia trabalhos sim, nés temos surdos, cegos, pessoas com deficiéncia
intelectual em todo o ensino fundamental ¢ médio” (linhas 62-64). Tal premissa revela
que o dever do estado de garantir o direito a educacdo aos alunos com deficiéncia no
sistema de ensino ja era cumprido, antes mesmo da Politica Nacional de Educacéo

Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (MEC, 2008).

Considerac6es conclusivas

Apesar de 0s sujeitos da pesquisa atuarem em diferentes unidades federativas,
com caracteristicas politicas, sociais, econdémicas e culturais especificas, foi possivel
constatar distintos tipos de orientacdo, que favoreceram a insercdo dos entrevistados em
atividades de gestdo publica na area da educacao especial. Os representantes dos estados
de S&o Paulo, Goias e Parana revelaram como fator preponderante a militdncia em
direitos humanos e a concepcdo de que as pessoas com deficiéncia séo sujeitos de
direitos. Por sua vez, as informantes dos estados de Tocantins e Maranhdo apontaram
como aspecto relevante de sua trajetoria, que inclusive as habilitaram para atuar nas
Secretarias de Estado, a formacdao especifica na area da educacédo, o conhecimento sobre
as deficiéncias e a atuacdo em centros e instituicdes especializadas.

Nesse contexto, a formacdo aparece como um indicador importante a ser
considerado, j& que os profissionais que possuem formacao inicial nas areas de Direito e
de Historia compreendem a gestdo da educacdo especial na perspectiva dos direitos

humanos, e os profissionais com formacdo especifica na area da educacdo concebem o
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processo organizacional dessa modalidade de ensino sob o prisma da organizagdo de
atendimento, de recursos e de servigos especializados. Esse resultado pode revelar a
necessidade de transformacdo dos processos de formacdo inicial de professores, no
sentido de mesclar as duas tendéncias expostas, a fim de ampliar o horizonte de
compreensdo e a atuagdo docente sobre a politica de educagdo inclusiva, de forma
articulada ao conhecimento das especificidades do desenvolvimento e da aprendizagem
das pessoas com deficiéncia.

O processo de analise das concepcOes de educacgdo inclusiva apresentadas pelos
informantes permitiu a construcdo de dois tipos de orientagdo: a educagédo inclusiva
como direito e a educacéo inclusiva como dever. E interessante destacar que a definigéo
destes tipos de concepcdo tem relagcdo intrinseca com a trajetoria profissional dos
informantes. S&o os eventos, as experiéncias formativas, as historias de vida, que, além
de serem elementos constitutivos da trajetéria dos sujeitos da pesquisa, sdo fatores
definidores das formas de pensar, agir, interpretar situagdes cotidianas e implementar
politicas publicas.

A educacdo inclusiva como direito remete aos direitos fundamentais da
condicdo humana, como esséncia da garantia do direito a educacdo as pessoas com
deficiéncia. Destacam-se nessa concepcao, principalmente, os entrevistados dos estados
de Goiés e Parana.

O informante do estado de Sdo Paulo também partilha desta orientacdo ao
defender que a educacao inclusiva ndo pode perder seu foco, que consiste no direito de
todos a educacdo, e também ao afirmar que a garantia do direito a educacdo dos alunos
com deficiéncia deve ser assegurado por meio da promocdo da acessibilidade.

Embora a concepcdo da informante do estado do Maranhdo se aproxime da
concepcao de educacdo inclusiva como direito — quando afirma que a Secretaria de
Estado orienta que todas as escolas devem ser para todos os alunos —, predomina em sua
narrativa a preocupacdo de evidenciar que o estado atende as normativas federais.
Mediante o desafio de enfrentar o preconceito de gestores das escolas no ato da
matricula de alunos com deficiéncia, a educagdo afirma-se como direito; entretanto,
conforme a gestora, “se ha um nortear do trabalho ¢ o do proprio ministério”. O dever
do estado de garantir a educacao se configura como prioridade, fato que se percebe da

informante ao relatar a experiéncia do Maranhdo na inclusdo, ao situar o discurso entre
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os locais de oferta da escolarizacdo e ao afirmar que alunos com diferentes tipos de
deficiéncia estéo inseridos no sistema de ensino.

Da mesma forma, a informante do estado de Tocantins foca sua concepgéo de
educacdo inclusiva a partir do compromisso do estado de seguir as orientacdes do
Ministério da Educacdo, por meio da efetividade da politica e do desenvolvimento de
programas, projetos e a¢des indicados pelo préprio ministério.

Vale destacar que as informantes que se aproximaram da orientacdo relativa a
educacdo inclusiva como dever desenvolveram suas trajetorias profissionais em
instituicdes de educacdo especial previamente a atuacdo na gestdo. Verificou-se que a
especialidade na éarea da politica setorial demonstra uma atitude menos transformadora
em relacdo ao movimento das pessoas com deficiéncia e mais comprometida com as

orientacdes federais.
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