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RESUMO

Trata-se da apresentacdo dos resultados de pesquisa documental e tedrica sobre a
introdugdo do empreendedorismo como componente curricular na educagéo brasileira.
Constata-se que esse fato vem ocorrendo progressivamente no Brasil, na educacgédo
basica e no ensino superior, como tema transversal ao curriculo, como formagao
complementar ou como disciplina obrigatoria, em escolas publicas e privadas. Ja ha
também iniciativas na esfera do legislativo federal no sentido de que o
empreendedorismo se torne disciplina obrigatoria do curriculo na educacdo basica. O
fundamento teérico do ensino de empreendedorismo nas escolas é a teoria do capital
humano, que instrumentaliza e subordina os processos de formacdo humana aos
interesses imediatos da acumulacdo, em nome do desenvolvimento econémico e social.
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ABSTRACT

This is the presentation of the results of documentary research and theory on the
introduction of entrepreneurship as a curriculum component in Brazilian education. It
appears that this fact is occurring progressively in Brazil, in basic education and higher
education, cross-curricular theme, such as additional training or as a compulsory subject
in public and private schools. Already there are initiatives in the sphere of the federal
legislature in the sense that entrepreneurship becomes a compulsory subject in basic
education curriculum. The theoretical foundation of entrepreneurship education in
schools is the human capital theory, which equips and makes the processes of human
development to the immediate interests of accumulation, on behalf of economic and
social development.

KEYWORDS: entrepreneurship; entrepreneurial pedagogy; entrepreneurship and
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1 Introdugéo
O uso da expressao “empreendedorismo” tem crescido paulatinamente nos

ultimos anos, e, por ndo haver um conceito univoco sobre o que possa significar,



convém buscar primeiramente seu sentido etimoldgico, e, a partir dai, buscar também
seu significado historico, politico e social.

A palavra “empreender” vem do latim imprehendere, que significa prender nas
maos, assumir, fazer. Dai deriva as palavras “empreendedor” e “empreendedorismo”,
dentre outras. A primeira, com o sufixo “or” designa o agente, individuo que, no caso,
empreende. Ou seja, empreendedor é aquele que assume a realizacdo de uma
determinada tarefa, e, na sociedade capitalista, passou a designar um tipo de empresario
que dele se possa dizer que possui iniciativa e criatividade para correr 0s riscos de
iniciar e efetivar uma determinada atividade produtiva. J& a palavra empreendedorismo,
tendo o sufixo “ismo”, diz respeito a uma doutrina, escola ou teoria. Sendo assim, trata-
se do principio, doutrina ou teoria caracteristica da acdo de pessoas que possuem
iniciativa de comecar algo potencialmente arriscado.

Para os mais diversos autores da area de administracdo empresarial que tratam
do tema, a postura empreendedora é um estado de espirito, um modo de ser e agir, uma
forma determinada de encarar o mundo, na qual a pessoa assume uma postura ousada,
criativa, confiante tanto no trabalho quanto no cotidiano da vida pessoal. (Cf.
DOLABELA, 1999; ACURCIO ¢ ANDRADE, 2005). Para Fernando Dolabela, “o
empreendedor é definido pela forma de ser, e ndo pela maneira de fazer.” (2008, p. 13)

Ocorre que h& pouco tempo, nessa mesma literatura empresarial, a defesa da
assuncdo da postura empreendedora se fazia apenas para o0 empresario, ou quando muito
para os “executivos”! das empresas (Cf. SCHUMPETER, 1997; DRUCKER, 1986). No
entanto, recentemente hd uma mudanca nessa literatura, alegando-se agora que a postura

empreendedora deve ser incorporada pelo conjunto da populacéo e ensinada na escola.

2 Algumas experiéncias de ensino de empreendedorismo na escola

A respeito do imperativo de que a populacdo brasileira em geral deva passar a
ter um perfil empreendedor, acha-se comumente na literatura da area a defesa de que as
mudancas na organiza¢do dos processos produtivos ‘“explicam a conotagdo de

universalidade dada a capacidade empreendedora, hoje exigivel de todos, seja de

! A partir de certo grau de desenvolvimento do capitalismo, os capitalistas ndo mais necessariamente
dirigem seus “negodcios” diretamente, mas o fazem por meio de funcionarios especificamente contratados
para esse fim. Estes sdo denominados de administradores, gerentes ou executivos, portanto funcionarios
que assumem a tarefa de gerir uma empresa em nome do(s) seu(s) proprietario(s) ou acionista(s). A esse
respeito ver o Capitulo XI, intitulado Cooperacéo, do livro 1, v. 1, de O Capital, de Karl Marx (1996).



empregados de empresas privadas — intra-empreendedorismo, equivalente, em outro
nivel, do empreendedorismo do criador da empresa —, seja de funcionarios do governo
ou de ativistas e voluntarios que operam no terceiro setor.” (DOLABELA, 2003, p. 24).
Hé& ainda os argumentos de que “a educac¢do empreendedora deve comegar na mais tenra
idade, porque diz respeito a cultura, que tem o poder de induzir ou de inibir a
capacidade empreendedora.” (DOLABELA, 2003, p. 15). Nesse mesmo sentido, José
Dornelas, autor do tema empreendedorismo, afirma: “E importante salientar que para
ser empreendedor ndo é necessario ser empresario. E o contrario também deve ser
ressaltado: nem todo empresério pode ser considerado um empreendedor.”
(DORNELAS, 2007, p. XV111).

Consoante ao movimento de que toda a populacdo deva desenvolver e assumir
uma postura empreendedora tém se desenvolvido nos Gltimos anos diversas iniciativas
de implantacdo do empreendedorismo na educacdo, seja como tema transversal as
diversas disciplinas do curriculo, seja como disciplina propriamente dita, constante do
curriculo de instituicdes educacionais formais de educacdo bésica® e superior, privadas e
publicas.

Nesse sentido, desde 2008 a rede publica estadual de Minas Gerais j& conta com
aulas de empreendedorismo em sua grade curricular, projeto este desenvolvido a partir
de parceria com o Sebrae, no programa ‘“jovem empreendedor: primeiros passos”, que,
no caso, forma os proprios professores da rede publica para atuarem no ensino de
empreendedorismo nas escolas. Esse mesmo projeto também estd sendo desenvolvido
nos Estados de S&o Paulo e Rio de Janeiro. Em Sdo Paulo, os professores estdo em
processo de formacdo no primeiro semestre de 2012 e no segundo semestre desse
mesmo ano comegam as aulas de “empreendedorismo social” para estudantes do ensino
fundamental, aos sabados, ainda que com presenca facultativa para os alunos. Ja na rede
publica do Rio de Janeiro, as aulas de empreendedorismo sdo integradas ao ensino
médio profissionalizante. (BASILIO, 2012, p. 2)

Os governadores dos estados de Sdo Paulo e Rio de Janeiro também anunciaram

recentemente que assinaram um termo de cooperagdo com a federacdo das inddstrias

2 A educacio basica no Brasil compreende a educagéo infantil o ensino fundamental e o ensino médio, e
abrange portanto o atendimento de criancas e adolescentes dos zero aos 17 anos de idade.

As propostas e experiéncias de ensino de empreendedorismo no Brasil encontradas nesse estudo e que se
iniciam na educacéo infantil tomam os 4 anos como idade inicial, e ndo o zero. No entanto, faz-se
necessario esclarecer que 4 anos de idade ainda faz parte do corte etario da educacdo infantil.



dos dois Estados (Fiesp e Firjan) para a oferta de curso de especializacdo lato sensu, no
formato MBA?, na é4rea de gestdo empreendedora em educacéo, destinado a diretores
das escolas estaduais das redes dos dois estados da federacdo envolvidos nessa acéo.
(UNIVERSIA, 2012)

Em matéria de capa do caderno Classificados-Empregos, do jornal Folha de S.
Paulo de 27 de maio de 2012, com o titulo “Pequenos empresarios: redes publica e
particular ensinam empreendedorismo em sala de aula”, ha o relato, além das iniciativas
publicas das redes estaduais de Minas Gerais, Sdo Paulo e Rio de Janeiro citadas, da
experiéncia do Colégio Renovacdo, situado na zona sul da capital paulista, e da Escola
Internacional de Alphaville, também de Sdo Paulo e a parceria da empresa de
consultoria PricewaterhouseCooppers (PwC) do Brasil com nove escolas no pais que
desenvolvem projetos de empreendedorismo. (BASILIO, 2012, p. 2-3)

O grupo Pitdgoras implantou no segundo ciclo do ensino fundamental uma
disciplina chamada “ética e empreendedorismo” e 0 Colégio Anglo-Americano,
integrante do grupo educacional Anglo-Americano, tem como seu lema a expressao
“Formando empreendedores”, e por conseqiiéncia desenvolve nas escolas de sua rede
um projeto institucional com esse mesmo nome, que ‘“visa a desenvolver as
competéncias e as habilidades do cidaddo empreendedor no aluno” (COLEGIOS
ANGLO-AMERICANO, 2012) nos segmentos da educacdo infantil, ensino
fundamental 1 e 2 e ensino médio.

J& tramitou no governo federal brasileiro duas indicaces® dos deputados Jodo
Bittar" e Luiz Carlos Hauly® para que o empreendedorismo se torne disciplina
obrigatoria do curriculo do ensino fundamental, do ensino médio, da educacdo
profissional e da educacdo superior no pais. O Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
se manifestou sobre o tema, emitindo o Parecer CNE/CEB n° 13, homologado pelo
Ministro da Educacéo e publicado no Diario Oficial da Unido de 6 de setembro de 2010,

orientando que o empreendedorismo deve ser tratado no curriculo como tema

¥ Sigla oriunda da expressdo em inglés Master of Business Administration refere-se a curso de
especializacdo lato sensu, bastante difundido e valorizado na area empresarial, cujo contetido é voltado
para a gestdo de organizacOes baseada estritamente na l6gica do mercado capitalista.

* Indicacao é a denominagao de um recurso do Poder Legislativo, que, como o préprio nome demonstra,
se traduz na manifestacdo de um ou mais legisladores, para o Poder Executivo, sobre a necessidade e
positividade de algo a ser feito no &mbito da competéncia do Executivo.

5 Atualmente com mandato pelo DEM-MG.

® Com mandato pelo PSDB-PR, atualmente esta licenciado por ter assumido a pasta de Secretario da
Fazenda do Estado do Parang, no governo de Beto Richa.



transversal, que atravessa portanto todas os contetdos, disciplinas e é&reas do
conhecimento. (BRASIL, 2010)

Se por um lado esse Parecer do CNE demonstra um limite a pretensdo dos
congressistas autores de Indicaces ou Projetos de Leis (PLs) e/ou aos grupos que eles
representam, quando pretendiam que o empreendedorismo se tornasse disciplina propria
e obrigatdria, por outro lado demonstra que, sendo o curriculo escolar algo em constante
transformacdo, suas mudancas, em geral, sdo resultado em primeiro lugar de uma
movimentacdo ou um fato no plano da sociedade civil, seguida de mobilizacGes, que se
manifestam, dentre outras formas, na tramitacéo e enfim no formato de PLs, para enfim
ser legitimada pela formalidade, quando se torna imperativo como lei de fato. Sendo
assim, tais proposicdes da institucionalizacdo da obrigatoriedade da disciplina de
empreendedorismo no curriculo escolar formal no Brasil podem e provavelmente
voltardo ao congresso nacional, talvez em outra conjuntura, por meio de outros
parlamentares, em outro governo e com outra composi¢éo do CNE.

H& também o caso das organizacfes ndo-governamentais (ONGs), como é o

caso, por exemplo, da Junior Activement (JA):

Trata-se de uma associagdo educativa sem fins lucrativos, mantida
pela iniciativa privada, cujo objetivo €é despertar o0 espirito
empreendedor nos jovens, ainda na escola, estimulando o seu
desenvolvimento pessoal, proporcionando uma visao clara do mundo
dos negadcios e facilitando o acesso ao mercado de trabalho. (JUNIOR
ACHIEVEMENT, 2012)

A JA declara que suas acdes ja envolvem 2,6 milhdes de alunos e 100 mil
voluntarios, em 17 mil escolas/ano de ensino fundamental e médio no Brasil.

Fernando Dolabela, consultor e autor de vérios livros sobre a tematica em
questdo, criou e desenvolve projetos de fomento do empreendedorismo em escolas,
sendo um deles denominado “oficina do empreendedor” e outro ‘“pedagogia
empreendedora”’. Segundo informacBes constantes em seu blog, a oficina do
empreendedor consiste em uma metodologia de ensino e auto-aprendizado de
empreendedorismo para alunos do ensino superior. As “ferramentas” que compdem esse
servico sdo dois livros de sua autoria, que sdo O segredo de Luisa para o aluno, Oficina

do empreendedor para o professor e um software chamado Makemoney, por meio do

" Essas expressoes sdo também titulo de livros do autor (Cf. lista de referéncias).



qual o aluno elabora planos de negocios, transformando suas idéias em um produto ou
servigo de sucesso. (DOLABELA, 2012a)
Ja o projeto denominado “pedagogia empreendedora” € uma metodologia de

ensino de empreendedorismo para a educacao basica. Essa proposta:

Estimula a capacidade de escolha do aluno sem influenciar as suas
decisGes, preparando-o para as suas proprias opgdes. Trata o
empreendedorismo como uma forma de ser e ndo somente de fazer,
transportando o conceito que nasceu na empresa para todas as areas da
atividade humana. [...] Ela desenvolve o potencial dos alunos para
serem empreendedores em qualquer atividade que escolherem:
empregados do governo, do terceiro setor, de grandes empresas,
pesquisadores, artistas, etc.. E também, evidentemente, para serem
proprietarios de uma empresa, se esta for a sua escolha.
(DOLABELA, 2012hb)

Acerca dessa metodologia foi feito um teste piloto de sua aplicacdo em 2002,
nas cidades mineiras de Japonvar e Belo Horizonte. A partir de entdo, varias cidades
implementaram essa metodologia em toda a rede publica municipal (e algumas na rede
estadual): Santa Rita do Sapucai (MG), Guarapuava (PR), Trés Passos (RS), Sdo José
dos Campos (SP), Jacarezinho (PR). Em 2003 esse projeto foi implementado em 86
cidades do Paran4, selecionadas pelo seu IDH®, em um projeto do Servico Brasileiro de
Apoio as Micro e Pequenas Empresas (Sebrae)-PR. ° (DOLABELA, 2012b)

No livro O segredo de Luisa, em uma edicdo de 2008, quando tal livro ja havia
vendido 150 mil exemplares, o autor afirma que sua metodologia ja havia atingido 400
instituicGes de ensino superior, envolvendo mais de 4 mil professores. E na educacéao
basica ele alega que a metodologia ja envolvia 10 mil professores e 300 mil alunos em
centenas de escolas. (DOLABELA, 2008, p. 13)

® 0 indice de Desenvolvimento Humano (IDH) é uma medida comparativa usada para classificar 0s
paises pelo seu grau de "desenvolvimento humano" e que foi desenvolvido em 1990 pelos economistas
Amartya Sen e Mahbub ul Hag. A estatistica é composta a partir de dados de expectativa de vida ao
nascer, educacao e Produto Interno Bruto (PIB) per capita. Anualmente os paises membros da
Organizacao das Nagoes Unidas (ONU) sdo classificados de acordo com essas medidas. O IDH também
¢ usado para medir o desenvolvimento de entidades subnacionais como estados, cidades, aldeias, etc.

% Criado como 6rgéo publico federal em 1972, tornou-se entidade de servico social autbnomo, sem fins
econdmicos, pela lei n.° 8.154, de 28 de dezembro 1990 e declara como seu objetivo planejar, coordenar
e orientar programas técnicos, projetos e atividades de apoio as micro e pequenas empresas, em
conformidade com as politicas nacionais de desenvolvimento, particularmente as relativas as areas
industrial, comercial e tecnolégica. Seus recursos provém da contribuicdo compulséria de 0,3% e 0,6%
calculada sobre o total da folha de salérios das empresas instaladas no pais.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Desenvolvimento_humano
http://pt.wikipedia.org/wiki/1990
http://pt.wikipedia.org/wiki/Economista
http://pt.wikipedia.org/wiki/Amartya_Sen
http://pt.wikipedia.org/wiki/Mahbub_ul_Haq
http://pt.wikipedia.org/wiki/Expectativa_de_vida_ao_nascer
http://pt.wikipedia.org/wiki/Expectativa_de_vida_ao_nascer
http://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%8Dndice_de_educa%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Anexo:Lista_de_pa%C3%ADses_por_PIB_%28Paridade_do_Poder_de_Compra%29_per_capita
http://pt.wikipedia.org/wiki/Anexo:Lista_de_pa%C3%ADses_por_%C3%8Dndice_de_Desenvolvimento_Humano
http://pt.wikipedia.org/wiki/Anexo:Lista_de_pa%C3%ADses_por_%C3%8Dndice_de_Desenvolvimento_Humano

Mas, para além das experiéncias diretamente escolares, existem também
diversas ‘““ferramentas” disponiveis na internet que estimulam ou testam o
desenvolvimento de “habilidades” empreendedoras, como, por exemplo, um jogo
gratuito chamado “Dupla empreendedora”, disponivel no site oficial de José Dornelas,
cujo objetivo é que cada jogador consiga a maior quantidade de pontos possivel atraves
das respostas dadas as questdes que sdo apresentadas ao longo da narrativa do jogo. O
publico-alvo principal do jogo é formado por académicos de cursos de
empreendedorismo, gestdo empreendedora e demais disciplinas relacionadas a
empreendedorismo e planejamento de negécios. (DORNELAS, 2012)

Diversas outras iniciativas de alcance regional tém também sido implantadas,
como séries de reportagens em diversas emissoras de televisdo ou inser¢des e quadros
especificos em programas voltados para negdcios destacando o empreendedorismo, ou
mesmo programas dirigidos pelo Sebrae.

Como se V&, é inegavel o fato de que ha um movimento de introducdo do
empreendedorismo como componente curricular na educacdo brasileira, tanto na
educacdo béasica quanto no ensino superior, no ensino privado quanto no publico, como
disciplina obrigatéria ou como formagdo complementar, por meio de projetos como o da
“pedagogia empreendedora” ou mesmo por iniciativas proprias dos gestores
educacionais de redes e/ou sistemas de ensino regular publico ou privado com ou sem
parcerias com organiza¢Ges como o Sebrae ou empresas estritamente privadas. No caso
do ensino privado, esse movimento se da tanto em grandes redes quanto em escolas

isoladas.

3 Educacéo e desenvolvimento econémico?

Quando ha explicacdo nos textos de defesa do ensino de empreendedorismo na
escola, para a alegada necessidade de promogdo de uma mudanga cultural que
desenvolva a perspectiva empreendedora em toda a populacao, fazendo-se isso por meio
da implantacdo desse tema no curriculo escolar, é que existe uma relacdo positiva entre
empreendedorismo e desenvolvimento econdmico e social. Ou seja, os estudos que
defendem a implantacdo do empreendedorismo como componente curricular partem do
pressuposto de que se toda a populacdo de um pais tiver uma cultura empreendedora,

havera melhoria no respectivo desenvolvimento socio-econdémico, conforme se pode ver



NoS excertos a sequir:

Um fator que tem colocado a questdo do empreendedorismo como
prioritdrio nas discussGes académicas e econdmicas é 0 estudo
realizado em varios paises, comprovando a influéncia da cultura
empreendedora no processo de desenvolvimento econdmico de uma
sociedade. Tais estudos demonstram que, quanto maior a parcela de
uma populagdo com caracteristicas empreendedoras maiores sdo as
chances daquela nagéo ou sociedade se desenvolver e gerar riquezas.
Neste sentido, a sociedade e, principalmente, os educadores devem se
alertar para este dever e se perguntar se estdo formando
empreendedores ou apenas profissionais que desempenhardo bem o
seu papel de funcionario e colaborador. (FRANZINI; SELA; SELA,
2006, p. 75-6) (grifo meu)

Os autores alegam a existéncia de estudo ou de estudos que demonstram e
comprovam (para usar as mesmas palavras dos autores) a influéncia da cultura
empreendedora no desenvolvimento econdmico de uma sociedade, mas em nenhum
momento, seja nesse paragrafo e tampouco em todo o restante do texto, anunciam quais
estudos séo estes, quem os realizou, onde, em quais circunstancias... E da forma como
se expressam, 0s autores parecem se achar investidos do direito decidir e da autoridade
de arbitrar o principio da formacédo de empreendedores como dever dos educadores!

E nas consideragdes finais desse mesmo texto os autores voltam a afirmar, sem
qualquer indicacdo da fonte cientifica de onde tiraram tais sentengas, que: “Quanto
maior a parcela da populacdo com caracteristicas empreendedoras, mais desenvolvida
econdmica e socialmente sera a na¢do.” (FRANZINI, SELA; SELA, 2006, p. 95-96)10

Cabe entdo questionar se se deve assumir a proposta de introducdo do
empreendedorismo na educacdo por uma simples questdo de fé nos autores que a
defendem, e que parecem tomados por um ufanismo voluntarista do empreendedorismo
como panacéia para 0s males do mundo.

Mas, ainda que de fato haja uma relacdo positiva entre o ensino de

empreendedorismo na escola e o desenvolvimento econémico do pais (argumento que

190 artigo de Franzini, Sela e Sela (2006) compde um livro organizado por José Previdelli e Vilma
Meurer Sela, que traz um conjunto de estudos de caso sobre empreendedorismo na educac¢do. Um dos
artigos trata do empreendedorismo no ensino superior, outro analisa a implantagéo da disciplina de
empreendedorismo na grade curricular de um curso de graduagdo em administracdo e o artigo em
questdo analisa a experiéncia de implantagdo do ensino de empreendedorismo na educagéo basica, com
a metodologia de Fernando Dolabela. Ha também no livro vérios estudos de casos de incubadoras
empresariais, de experiéncias de micro e pequenas empresas atendidas ou ndo por programas do Sebrae.
(Cf. PREVIDELLI; SELA, 2006)



0s autores analisados que o utilizam ndo comprovam), ha que se considerar nesse caso a
subordinacdo da educagdo aos interesses utilitaristas do mercado, e o abandono da
definicéo e redefinicdo do curriculo a partir dos interesses do homem como um valor em
si, 0 que poderia por exemplo converter 0s recursos gastos com 0 ensino de
empreendedorismo na escola para a melhoria das condi¢des do ensino de historia,
geografia, biologia, ciéncias, linguas, e demais areas da formacgdo basica, melhoria da
formacéo, remuneracdo e carreira dos trabalhadores da educacdo, ou entdo de mais aulas
de musica, literatura, pintura, danca, enfim, da mais elevada expressdo da cultura
humana, que é a artistica, e ndo da utilitarista educacdo empreendedora...

A defesa de adaptac@es utilitaristas e mercadoldgicas na educagdo escolar, como
€ 0 caso do ensino do empreendedorismo, tendo como fundamento a tese de que o nivel
de desenvolvimento educacional de uma nacgéo tem efeitos sobre sua economia, esta em
acordo com a teoria do capital humano, desenvolvida a partir da década de 60 por
economistas (Theodore W. Schultz, ganhador do prémio Nobel de economia de 1979, é
seu principal precursor do periodo inicial) que capitanearam aquilo que se
convencionou denominar a Escola de Chicago. Nela a educacgédo é concebida como um
investimento em um dos elementos do processo de producdo, que € a forca de
trabalho™, e que nessa teoria ganha a denominacéo de capital humano.

Ainda que para essa teoria o investimento na educagdo do individuo tenha
retorno para ele proprio, como por exemplo melhores possibilidades de emprego e
remuneracdo, a tonica se dd ao retorno que esse investimento pode produzir ao “circulo
virtuoso da economia”, girando a roda da producdo/consumo/mais producdo/mais
consumo.

A respeito dessa “nova ordem educativa mundial” e em uma perspectiva critica a
forma como os valores dessa nova ordem sdo introjetados na populacdo, o sociélogo

francés Christian Laval, em entrevista concedida a Fernando Eichenberg, afirma:

Esse pensamento liberal, utilitarista e pré-mercado na educagdo
instala-se por familiarizagdo tacita, torna-se o idioma comum. Torna-
se evidente falar em performance, eficacia, co-financiamento de
educacdo publica e privada. Houve um tipo de globalizacdo do
pensamento educativo segundo o qual o imperativo é a

1 para melhor conceituacéo do que seja a teoria do capital humano e suas implicacdes para na
escolarizacéo, ver Schultz, 1973. Ver também verbete elaborado por Minto [2006].



competitividade e que nenhuma esfera social pode escapar a essa lei
suprema. (EICHENBERG, 2003)

Também em uma perspectiva critica assevera o pesquisador e escritor inglés
Stephen J. Ball:

N&o é mais possivel ver as politicas educacionais apenas do ponto de
vista do Estado-Nagdo: a educagdo é um assunto de politicas regional
e global e cada vez mais um assunto de comércio internacional. A
educacdo €, em varios sentidos, uma oportunidade de negocios.
(BALL, 2004)

H& também versdes nacionais de estudos que se ocupam de demonstrar a
relacdo da educacdo com o desenvolvimento econdmico. Esse € 0 caso, por exemplo,
do Comunicado do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA) n.° 75, intitulado
“Gastos com a politica social: alavanca para o crescimento com distribui¢ao de renda”,
no qual se demonstra que, sob o ponto de vista do crescimento econdmico e
distribuicdo de renda, o gasto social com a educagdo € o que produz melhor retorno

para a economia brasileira:

Realizando as simulag¢Ges detalhando por tipo de gastos dentro da area
social, observa-se que no que tange ao multiplicador do PIB, o gasto
social em educacdo tem o maior multiplicador dentre os agregados
gue se investigou. [...] Tudo mais constante, ao gastar R$ 1,00 em
educacdo publica, o PIB aumentard em R$ 1,85, pelo simples processo
de multiplicacdo da renda que essa atividade propicia. Enquanto isso,
R$ 1,00 de produtos agropecudrios ou oriundos da indUstria extrativa
de minérios que sdo exportados gera R$ 1,40 de PIB para o pais.
(BRASIL, 2011, p. 10)

Os dados e argumentos utilizados nesse estudo do IPEA produzem uma énfase
para o fato de que o gasto social promove alto retorno para a economia € mesmo para o
governo em forma de arrecadacdo (ja que ha a constatacdo na nota de rodapé n.5 do
documento de que os gastos sociais atingem a renda dos mais pobres e setores médios
da populagdo, os quais pagam mais impostos na proporc¢do da sua renda, do que 0s mais

ricos):
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Os resultados para o crescimento do produto ap6s a simulacédo de um
incremento no valor dos gastos publicos sociais de 1% do PIB na
matriz, sdo que ao final do ciclo gerou-se um crescimento do PIB de
1,37%. O multiplicador do gasto social, em termos de PIB, é
consideravelmente maior que o multiplicador dos gastos com 0s juros
da divida publica, 0,71% (quase o dobro), quase idéntico aos das
exportacBes de commodities, de 1,40%, mas é inferior aquele do
investimento em construgéo civil, 1,54%. (BRASIL, 2011, p. 10)

No que diz respeito aos servigos e atividades produtivas, vemos que
0s gastos em salde e educacdo publicas também geram
desdobramentos muito positivos tanto em termos de crescimento
quanto de distribuicdo de renda. J& o investimento no setor de
construcdo civil e as exportacbes de commodities agricolas e
extrativas, promovem um grande crescimento do PIB, mas
reproduzem 0 nosso, ainda alto, nivel de desigualdade. (BRASIL,
2011, p. 15)

O documento traz ainda o argumento do fato de que o investimento social tem
mais retorno para a economia inclusive do que as atividades estritamente economicas, 0
que se justifica pelo fato de que o dinheiro que circula na mdo dos segmentos mais
pobres da sociedade (seja na forma das diversas bolsas de auxilio ou de salario dos
servidores publicos de remuneracdo reduzida como professores e demais trabalhadores
da educacdo) se converte quase que integralmente em bens de consumo ou duraveis,
fato que aquece mais a economia no plano imediato do que o dinheiro que circula nas
méaos de grupos da classe média para cima, que podem e fazem poupanca com parte de

seus rendimentos:

Em geral, as transferéncias de renda que beneficiam mais os pobres
elevam mais o PIB e a renda das familias. 1sso porque pessoas mais
pobres tendem a consumir quase toda a sua renda (ndo podem poupar)
e a consomem com produtos de origem nacional, com menos
importados na sua cesta de consumo, ou Seja, neste caso 0S
vazamentos sdo bem menores.

Sabemos que a multiplicacdo do PIB permite um aumento de
arrecadacdo do governo na forma de impostos, taxas e contribui¢fes
sociais. O exercicio realizado com a matriz de contabilidade social
revelou que 56% do valor dos gastos sociais voltam para o caixa do
tesouro, depois de percorrido todo o processo de multiplicagdo de
renda que este mesmo gasto social engendrou. [...] Ou seja, isso
demonstra que o efeito de multiplicacdo do PIB permite um aumento
das receitas do governo, fazendo com que parte do gasto social se
pague no futuro. (BRASIL, 2011, p. 12)

11



Enfim, o instrumentalismo pelo qual é tomada a educacdo na teoria do capital

humano nos mostra que sua Unica politica social é o crescimento econémico.

4 Mercado e curriculo

Em artigo recente, Luiz Antonio Cunha faz um esbogco das interferéncias
mercadol6gicas no campo educacional brasileiro, classificando-as em vertente
ideologica e vertente econdmica. O autor afirma que a primeira ‘“abrange a
instrumentalizacdo de instituicGes educacionais para a inculcacdo de valores e padrdes
de comportamento presumidamente legitimos por entidades ndo propriamente
educacionais.” (CUNHA, 2011, p. 588)

Se atendo a educacao brasileira a partir do periodo republicano, Cunha relaciona
diferentes instituicbes/grupos que efetivaram forte influéncia na reformas curriculares
havidas como, por exemplo, a igreja, e conclui, “embora nem todas as propostas de
insercdo de conteudos curriculares na educacdo basica, pela vertente ideoldgica, sejam
provenientes da direita do espectro ideologico, sdo essas que predominam.” (CUNHA,
2011, p. 593)

Ainda que se possa debater o conceito de esquerda e direita, 0 que o autor esta
argumentando é o fato de que a maior parte das mudancas curriculares provéem de
grupos favoraveis a conservacdo do modo de producdo atual e ele demonstra ainda que
a maior parte dos temas objeto de insercdo no curriculo escolar é produto da acgdo
politica de partidos ideoldgicos, e que tais inser¢fes ndo sdo produto da reflexdo dos
atores internos ao campo educacional, mas, sobretudo, vieram de fora dele. (CUNHA,
2011, p. 595)

Passando para a vertente econémica das interferéncias mercadoldgicas no campo
educacional brasileiro, o autor elenca ndo somente a venda de mercadorias tangiveis —
livros e computadores —, como intangiveis — metodologias de ensino e processos de
avaliacdo e conclui: “A adogao de formas de gestdo cada vez mais capitalistas, nas
instituicGes privadas de ensino, potencializam processos que ja vinham desenvolvendo-
se no ambito da educacdo publica, que fica mais permeavel as interferéncias dos
mercados.” (CUNHA, 2011, p. 587)

Diante de todo o cendrio exposto até aqui da “naturalizagdo” da logica

produtivista traduzida em um movimento que “faz dos principios econdmicos (de
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mercado) os principios normativos de toda a sociedade.” (GADELHA, 2010, p. 131),
temos de concordar que o ensino de empreendedorismo na escola parece “muito mais
complexo e ostensivo do que apenas fazer com que, como no passado, as criangas
brinquem com o jogo ‘banco imobiliario’.” (GADELHA, 2010, p. 133)

Urge portanto conhecer profundamente as propostas do ensino de

empreendedorismo na escola para combaté-las no terreno técnico e politico.

5 Consideracdes finais

As geracOes formadas pela subjetividade fordista incorporaram fortes principios
que envolviam a idéia de fazer poupanca, do cumprimento rigoroso da jornada, e o
emprego era regular e envolvia um conjunto de garantias trabalhistas, etc. Ocorre que
circunstancias diferentes exigem uma subjetividade diferente da classe trabalhadora e a
exigéncia atual diz respeito a incorporacdo da subjetividade relativa a aceitagdo da
flexibilidade, da volatilidade das profissdes, da maleabilidade da jornada de trabalho,
que é parcial, temporario, irregular; do preparo permanente para a empregabilidade; do
empreendedorismo como valor social; da competéncia “pré-ativa”’, do
comprometimento pessoal com a lucratividade da empresa onde trabalha; do ethos
empresarial como valor universal; do gerencialismo de si mesmo e da propria carreira.

A escola é um dos espacos sociais no qual essa nova subjetividade pode ser
desenvolvida na consciéncia das futuras e da atual geracdo de forca de trabalho. Em
acordo com essa perspectiva, a teoria do capital humano desloca a funcdo da educacéo
de seu carater social potencialmente qualitativo, humanista, humanizador e critico, para
um carater quantitativo e utilitarista, no sentido de que se torna mecanismo
individualista e individualizador, que, ao invés de remeter a escolarizagdo como um
direito inaliendavel do homem, uma heranca histérica ao produto do trabalho social ao
qual cada individuo tem direito pelo simples fato de ter nascido, remete para uma
“exaltagdo conservadora da responsabilidade individual” (BOURDIEU, 2001, p. 31),
para um pragmatismo absoluto dos investimentos sociais e seus efeitos sobre a
reproducdo ampliada do capital.

Esse texto € uma parte do esforgo de analise da gravidade da introducdo cega do
empreendedorismo no curriculo escolar, essa nova novidade do mundo dos negocios

capitalistas, o qual necessita de constantes e permanentes rearranjos na organizagao do
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processo de trabalho e nas relagfes de produgdo, para que tudo permanega como esta.

O ensino do empreendedorismo ou de qualquer outra “competéncia” na escola
transfere necessariamente para o aluno uma determinada concepcdo de mundo, de
homem, de sociedade, que tem o poder de formar, conformar ou deformar a consciéncia
do ser aprendente. Sendo assim, uma tarefa inadidvel na continuidade dessa pesquisa é a
andlise de quais sdo as concepgdes presentes no material didatico utilizado nos mais
diferentes projetos e escolas para o ensino de empreendedorismo, procurando ainda
compreender se ha diferencas e similaridades nos materiais utilizados nas escolas
publicas e nas particulares. No entanto, considerando as argumentacdes dos defensores
da pedagogia empreendedora, j& se pode adiantar que ha a naturalizacdo da concepg¢éo
utilitarista da escolarizacdo formal dos cidaddos, de modo que se tenha abandonado por
completo a idéia da escolarizacao “como consumo, como realizagdo de um direito de
usufruir do patriménio construido pela humanidade, constru¢do que se deu, diga-se de
passagem, as custas sempre dos trabalhadores de todas as geracdes passadas e da
presente.” (PARO, 2001, p. 23)

Nessa perspectiva da escola enquanto consumo, Vitor Paro acrescenta:

E claro que a razdo de ser da escola ndo se esgota na satisfacdo do
consumo cultural, posto que a simples presenca desse consumo ja
implica outras importantes funcGes da escola, inclusive a econémica.
O que ndo se pode é derivar sua importancia, exclusiva ou
principalmente, do econdmico, como muitas vezes se pretende fazer.
(PARO, 2001, p. 23)

Tomar a educacdo como consumo (PARO, 2001) e ndo como investimento,
torna-se assim uma postura anti-hegemonica, revolucionaria, de contestacdo a ja tdo
profundamente estabelecida concepcdo do homo economicus em todas as instancias da
vida, a ponto de o ensino do empreendedorismo ser proposto desde a educacao infantil.
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