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O objetivo deste artigo é divulgar evidéncias sobre praticas de Lingua Portuguesa
que demostraram associacdo com 0 aumento do aprendizado de diferentes
habilidades de leitura e mostrar que os impactos dessas praticas se diferenciam
conforme o ano escolar frequentado pelos alunos. A metodologia utilizada foi a
construcdo de escalas e a Modelagem Hierarquica Multinivel. Os resultados
mostraram que: a énfase em métodos tradicionais tem correlacdo negativa com o
aprendizado do processamento do cddigo e de localizacdo de informacgdes no 2°
ano; a énfase em copia, ditado e caligrafia tem correlacdo negativa com o
aprendizado em todas as habilidades investigadas no 3° ano; a leitura realizada
pelo professor, no 3° ano, foi a pratica que mais agregou conhecimento aos alunos

em todas as habilidades.

Se, por um lado, o Brasil apresenta avangos indiscutiveis quanto a
ampliacdo do acesso a educacdo e ao acompanhamento de resultados por meio de
avaliacdes nacionais e estaduais, por outro lado s&o enormes os desafios para que
esse acesso se faca acompanhar de uma educacdo de qualidade. Para nds, a
distribuicdo do conhecimento acumulado socialmente e, mais ainda, uma
distribuicdo equitativa deste conhecimento encontram obstaculos que precisam ser
transpostos. Nesse sentido, é imprescindivel que os dados obtidos por avaliagfes
em larga escala sejam interpretados em busca de fatores que influenciam o
desempenho dos estudantes com o propdsito de informar formuladores de politica
educacional sobre investimentos que devem ser priorizados, incluindo-se a
formacdo, e de, a0 mesmo tempo, contribuir para a definicdo de estratégias de

ensino promotoras da aprendizagem de todos os alunos no interior das escolas.

No ambito do movimento “Todos pela Educagdo” vem sendo realizado um
monitoramento de como os indicadores tém evoluido em relacdo a metas que

foram estabelecidas para o0 ano de 2022. Conforme os objetivos deste artigo duas



metas serdo abordadas prioritariamente: Todo aluno com aprendizado adequado a
sua série (meta 3) e Toda crianca plenamente alfabetizada até os 8 anos (meta 2).

Em relacdo a meta 3, foram estabelecidas projecdes a partir dos resultados
obtidos pelos estudantes no SAEB/ Prova Brasil* em 2005. O ponto de corte para
0 estabelecimento de patamares a serem alcancados foi determinado pelos
percentuais de alunos acima/ abaixo de 200 pontos de proficiéncia na escala de
Lingua Portuguesa ao final do 5° ano, ou seja, 0s percentuais de estudantes que
estariam ou ndo em niveis adequados de habilidades na referida série. A partir de
entdo, foram definidas metas intermediarias. De acordo com a tabela 1, é possivel

acompanhar a evolucdo dos indicadores.

Tabela 1: Evolugdo dos indicadores de qualidade por regido (Lingua Portuguesa — 5° ano do EF )

Brasil % de alunos em nivel adequado — acima de 200 pontos no Saeb/Comparacao
e com as metas a partir de 2007
Regides | 2005 2007 2009
Obs Meta Obs Meta Obs
Brasil 26,6 29,0 27,9 36,6 34,2
Norte 17,4 19,5 18,4 26,6 254
Nordeste | 16,7 18,8 18,9 25,8 23,8
Sudeste | 37,8 40,1 36,0 47,3 45,7
Sul 32,7 35,1 35,1 42,5 41,5
C. Oeste | 28,8 31,2 30,9 38,8 40,2

Meta -I Abaixo da meta Meta alcancada

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados dos Relatorios De Olho nas Metas 1, 2 e 3.

Tomando-se o pais como referéncia, observa-se que menos de 30% dos
estudantes transpunham os 200 pontos. Em contrapartida, e em termos
pedagdgicos, os estudantes que se encontravam abaixo desse patamar ainda nao
conseguiam ler textos de diferentes géneros e ndo superavam o tratamento
primario da leitura, localizando apenas informacdes que estdo explicitas no texto.

Esses alunos ndo identificavam o tema e a tese dos textos, a intencionalidade do
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O SAEB, Sistema Nacional de Avaliacdo da Educac¢do Basica, € um exame nacional aplicado
bienalmente nas disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa a uma amostra de alunos de 42 e
82 séries do ensino fundamental e da 32 série do ensino médio.




uso de expressdes e ainda ndo faziam inferéncias em escritos adequados a sua
série (Araujo, 2004).

Uma breve comparagéo entre as projecoes e a evolucao dos indicadores de
qualidade evidencia que a educacdo avangou, mas nao na velocidade esperada.
Enquanto a meta intermediaria referente a Lingua Portuguesa para o Brasil no ano
de 2007 era de 29% dos alunos em niveis de habilidades superiores aos 200
pontos, o indice obtido foi de 27,9%. J& em relacdo a meta de 2009, 36,6, o0 pais
conseguiu alcancar 34,2. Observa-se, ainda, que mesmo a regido Sudeste, que
ocupa a melhor posicdo em relacdo ao percentual de alunos em niveis adequados
de habilidades em 2009, ndo alcanga 50% de alunos nesse patamar. Exemplos da
dificuldade de atingir as metas progressivamente também j& podem ser
observados: as regides Nordeste e Sul conseguiram alcancar as metas previstas

para 2007 e, em 2009, ndo lhes foi possivel manter esse resultado.

Tratando-se de dados especificamente relacionados com a meta 2 “Toda
crianca plenamente alfabetizada até os 8 anos”, os resultados obtidos pela Prova
ABC? revelaram que 56,1% dos estudantes que terminaram o 3° ano aprenderam
0 que era esperado em leitura que, para esse ano escolar, corresponde a 175
pontos na escala de proficiéncia®>. Somente a partir desse ponto os alunos
conseguem identificar temas de uma narrativa, localizar informacdes explicitas,
identificar caracteristicas de personagens em textos como contos e histdrias em
quadrinhos. No entanto, é preciso salientar que ha variagcBes importantes entre as
regibes e redes de ensino. No Nordeste, por exemplo, 42,5% dos estudantes
alcancaram os 175 pontos, sendo que, deste percentual, 36,5% estdo na rede

publica e 61,1% na rede privada.

Tendo em vista o quadro exposto, considerando-se a morosidade no
sentido de alcancar as metas, as desigualdades observadas e evidéncias da
literatura de que, para além das diferencas socioeconémicas, a escola pode alterar
positivamente os resultados dos seus alunos (Rutter et al.,, 1979; Cotton, 1995;

Soares, 2007) € razoavel pensar que precisamos encontrar novas formas de atuacéo
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O teste, aplicado em 2011, avaliou leitura, escrita e matemadtica de cerca de 6 mil alunos de
escolas municipais, estaduais e particulares de todas as capitais do pais, que haviam concluido o
32ano.

3 .
Resultados equalizados na escala do SAEB.



para a gestdo da escola e das salas de aula. Sendo assim, a investigagéo a seguir
buscou explicitar processos de aprendizagem e de ensino, procurando interpreta-
las de forma a lancar pistas sobre decisdes pedagdgicas e politicas que possam
indicar caminhos de intervencéo.

A subamostra em estudo refere-se aos resultados dos alunos do 2° e do 3°
anos do ensino fundamental, obtidos pela pesquisa GERES®. No 2° ano foram
investigados 17.628 alunos, distribuidos em 671 turmas, de 225 escolas. Em
relacdo ao 3° ano, sdo estudados 16. 911 alunos, distribuidos em 632 turmas, de
228 escolas. Os alunos pertencem as redes municipal, estadual, federal e privada®,
das cidades do Rio de Janeiro (RJ), de Belo Horizonte (MG), de Campinas (SP) e
de Campo Grande (MS). Quantos aos dados contextuais, a amostra corresponde
aos professores de cada uma das turmas nos dois anos escolares.

Os dados de carater cognitivo foram coletados por meio dos testes de
leitura, focalizando habilidades bésicas tipicamente demandadas pela escola a
alunos dos anos escolares em questdo. Em marco de 2005, o teste mediu a
proficiéncia prévia com que os alunos iniciaram o ano. No final do 2° e do 3°
anos, novembro de 2005 e de 2006, 0 GERES retornou as escolas para avaliar 0s
mesmos alunos e, portanto, verificar o valor agregado pelas escolas aos seus
alunos.

O instrumento contextual de coleta de dados utilizado foi o questionario
aplicado aos professores no final do trabalho realizado junto as suas turmas, ou
seja, no final do 2° e do 3° anos, do qual foram obtidas as informacdes sobre
praticas de alfabetizacdo e de Lingua Portuguesa®.

Como raramente é possivel se chegar a uma varidvel complexa por meio

de apenas uma pergunta efetuada aos respondentes, foram elaboradas escalas que

* 0 Estudo Longitudinal da Geracéo Escolar 2005 é uma pesquisa longitudinal que coletou dados
de leitura e de matematica de alunos do 2° ao 5° anos de cinco cidades brasileiras no periodo de
2005 a 2008 (mais informag0es http://www.geres.ufmg.br).

> Neste estudo as redes estadual e municipal sdo referidas como escola publica e a redes privada e
federal sdo referidas como escolas privadas. As escolas federais foram agrupadas a rede privada
por possuirem caracteristicas mais préximas a estas do que as escolas publicas.

® Para os itens referentes a préticas de alfabetizacéo, os professores dispunham das opcdes (A) ou
(B). Uma das opgdes caracterizava praticas bastante representativas de uma alfabetizacdo pautada
no uso dos métodos fonico ou alfabético e a outra opcdo caracterizava um estilo de pratica que
considerava também aspectos como a vivéncia dos alunos, seu interesse, 0 uso de textos
significativos. Quanto a préaticas de Lingua Portuguesa, os professores dispunham de opgGes que
buscavam captar suas prioridades por meio da frequéncia de realizagdo: varias vezes por semana,
cerca de uma vez por semana, algumas vezes no bimestre, raramente ou nunca.



retinem itens no sentido de se captar um conceito latente. Devido aos limites deste
artigo, sera possivel abordar esse topico apenas brevemente.

Foram construidos dois grupos de escalas. Um deles diz respeito aos itens
respondidos pelos alunos nos testes. Os itens foram analisados e agrupados por
meio de interpretacéo pedagdgica e, em seguida, passaram por testes estatisticos’
que resultaram nas seguintes escalas de habilidades: Processamento do codigo de
leitura, localizacdo de informacdes explicitas, integracdo de informacGes entre
texto e contexto e apreensao de aspectos discursivos dos textos. Para 0 2° ano, so
houve itens suficiente para construgdo das escalas de processamento e localizagéo.
Ja para o 3° ano, s6 ndo foi possivel manter a escala de processamento. Essa
variacdo das escalas esta relacionada as proprias especificidades em relacdo aos
conteddos demandados conforme o ano escolar. O outro grupo de escalas refere-
se as praticas declaradas pelos professores. Os itens aplicados aos professores,
também analisados pedagogicamente e por parametros estatisticos, resultaram nas
seguintes escalas: Estilo tradicional de alfabetizacdo, estilo mais contextualizado
de alfabetizacdo, leitura realizada pelo professor para os alunos, leitura silenciosa
realizada pelos alunos, leitura em voz alta realizada pelos alunos, atividades de
clpia, ditado e caligrafia.

As escalas de alfabetizacdo e de praticas de Lingua Portuguesa
apresentaram boas propriedades, com forte nivel de correlacdo entre os itens
também forte grau de confiabilidade para as medidas.

As escalas de habilidades em leitura apresentaram resultados estatisticos
menos expressivos, compreendendo escalas fortes, médias e fracas. No entanto,
como o que se pretende é compreender as relacdes que ocorrem entre o0 ensino e a
aprendizagem, e ndo ordenar os individuos para qualquer tipo de classificacéo,
podemos admitir coeficientes menos robustos.

A partir da obtencdo das escalas, foram construidos modelos hierarquicos
para a associacao entre as praticas enfatizadas pelos professores e o aprendizado

que agregaram aos seus alunos, conforme a habilidade de leitura®.

"Todos os testes foram realizados no o programa MSP (MokkenScale for Polythomous Itens) de
Molenaar e Sjistma (2000). As respostas ao conjunto de itens foram examinadas quanto a
escalonabilidade e confiabilidade, por meio do ajuste da escala de Mokken, da teoria da resposta
ao item ndo paramétrica.

8 Esclarego que ndo foram usados pesos amostrais. Como consequéncia, as incertezas sobre as
conclusdes dos modelos sdo maiores do que se fosse possivel utiliza-los.



Para efeitos de manipulagdo dos dados no HLM, todas essas variaveis,
quantitativas e continuas, foram padronizadas, de modo a possuirem uma média
igual a zero e desvio-padrdo de uma unidade. Tal procedimento apresenta, entre
outras vantagens, a de padronizar a interpretacdo dos resultados das diversas
regressoes.

Abaixo, esta a equacdo do modelo estimado para medir a associagdo entre
a proficiéncia em processamento apurada no final do 2° ano (variavel dependente)
e as praticas declaradas pelos professores, com o0s devidos controles (variaveis
explicativas). Para todas as varidveis dependentes (processamento, localizacéo,

integracédo e aspectos discursivos) os modelos estimados seguem o0 mesmo padréo.

Level-1 Model
PRFP052Z; = f; + f,*(PRFP051Z;) + ,*(ZNSE;) + 5*(FEM,) + r;
Level-2 Model

Boi = Yoo + Y. *(PARTIC)) + y0,*(ZALFTRO5;) + y05*(ZLERPO5;) + 70,*(ZLERS05;)
+ yOS*(ZLERVOSJ) + yoﬁ*(ZESCPTO5j) + qu

B = y10 Uy
Pai = Va0
P = Va0
No nivel 1,

PRFP052Z; corresponde a nota, padronizada, em processamento, no final
do 2° ano, referente ao aluno i da turma j;

PRFP051Z; corresponde a nota padronizada do mesmo aluno no teste
realizado no inicio do 2° ano (controle);

ZNSE; € o indice socioecondmico padronizado do aluno;

FEM é uma variavel dicotdbmica indicadora do género feminino;

r € o erro previsto para as regressoes.

No nivel 2,

PARTIC;: é uma variavel dicotdmica indicadora da rede particular;

ZALFTROS5; é a variavel padronizada que representa o estilo tradicional
de alfabetizar do professor da turma j no 2° ano;

ZLERPOS; é a variavel padronizada relacionada a pratica de leitura do

professor para a turma j no 2° ano;



ZLERSO05; € a variavel padronizada relacionada a pratica de leitura
silenciosa na turma j no 2° ano;

ZLERVOS5; e a variavel padronizada relacionada a préatica de leitura em
voz alta na turma j no 2° ano;

ZESCPTO5; e a variavel padronizada relacionada a préatica de cdpia,
ditado e caligrafia na turma j no 2° ano;

u € o erro da regressao associado a turma j.

A tabela 2 apresenta os resultados obtidos para cada modelo:

Tabela2: Resultados dos modelos estimados

Dimensdes 2°ano 3°ano
Aspectos
Controles Processamento | Localizacdo | Localizacdo @ Integracdo | discursivos
e praticas
Coeficientes Coeficientes | Coeficientes | Coeficientes | Coeficientes
Intercepto -0.212 *** -0.190 *** -0.169 *** -0.167 *** -0.162 ***
NSE 0.070 *** 0.103 *** 0.097 *** 0.108 *** 0.101 ***
N1
Profic Prévia 0.550 *** 0.429 *** 0.546 *** 0.557 *** 0.559 ***
Género 0.070 *** 0.104 *** 0.154 *** 0.148 *** 0.128 ***
(menina)
Rede 1.065 *** 0.951 *** 0.988 *** 1.056 *** 1.110 ***
(privada)
Estilo de alfab -0.055 ** -0.068** NS NS NS
(tradicional)
Leitura do NS 0.045~ 0.071 *** 0.074 *** 0.068 ***
N2 | professor
Leitura 0.080 *** 0.065 ** NS NS NS
silenciosa
Leitura em voz 0.071 ** 0.065 ** NS NS NS
alta
Escrita: copia, 0.045 * NS -0.041 * -0.043 * -0.047 *
ditado,
caligrafia

(***) p-valor <0,001 (**) p-valor<0,01 (*) p-valor <0,05 (~) p-valor<0,1



Assim como foi necesséria a padronizacdo das varidveis, serd preciso também
apresentar os resultados em termos de desvios padrdo. Esse procedimento é
essencial para que os diferentes resultados possam ser comparados.

A primeira afirmacdo importante a ser feita sobre as varidveis consideradas
como controles nesta pesquisa (nivel socioecondmico, proficiéncia prévia, género
e rede) é a de que todas elas levam a evidéncia, mais uma vez, de que 0s seus
efeitos estdo associados a aprendizagem escolar, o que configura a decisdo
acertada de inclui-las nos modelos com o propdsito de separar os seus efeitos dos
efeitos especificos buscados em relagdo as préaticas de leitura.

Observa-se que todos os coeficientes foram significativos devido ao fato
de seus respectivos valores de significancia serem bastante reduzidos: todos eles
sdo menores do que 0,001, que é um valor associado a uma significancia de 99%
de confianca®, ou seja, 1% de chance de que os resultados tenham sido obtidos ao
acaso.

O nivel socioecondémico mostrou correlacdo positiva com o aprendizado e
os coeficientes para ele estimados estdo entre 0,07 e 0,1, indicando que a cada
unidade de desvio-padrdo a mais que os alunos obtiveram nesse indice, 0s
resultados finais se fizeram acompanhar, em média, de um aumento entre 7% e
10% do desvio-padréo da escala de proficiéncia.

O efeito do género sobre a aprendizagem apresentou magnitude
semelhante ao efeito do nivel socioecondmico, mas sua interpretacdo € de outra
ordem, tendo em vista 0 seu carater dicotdbmico. Os resultados mostraram que as
meninas alcancaram média de desempenho superior a dos meninos em todas as
dimensGes de leitura. No caso, por exemplo, em que a variavel apresentou o
coeficiente mais alto (localizacdo de informacdo, no 3° ano) as meninas
apresentam, em média, a vantagem de 15% de um desvio padrdo em relacdo aos
meninos.

Uma variavel que costuma mostrar elevada correlagdo com os resultados

dos alunos é a que diz respeito aos seus proprios resultados anteriores. Esse fato

° Pardmetros para a interpretac¢do do p valor:
<0,001 =99,9% de rejeicdo de a hipdtese ser nula
<0,01 = 99% de rejeicdo de a hipdtese ser nula
<0,05 = 95% = de rejeicdo de a hipdtese ser nula
<0,1 = 90% de rejeigdo de a hipdtese nula



ocorre porque, tendo-se a proficiéncia prévia como controle, o efeito das demais
varidveis se restringe a uma determinada janela de tempo, o que é bastante
apropriado para se verificar efeitos educacionais. Os resultados encontrados
evidenciaram que o acréscimo de uma unidade de desvio padrdo na proficiéncia
prévia acarreta um acréscimo em torno de 50% na proficiéncia alcancada ao final
de cada ano escolar em todas as dimensdes de leitura investigadas.

Finalmente, o controle de maior associacdo com a variavel dependente foi
rede a qual o aluno esteve vinculado (privada ou publica). O fato de estudar na
rede privada proporcionou aos alunos dessa rede uma vantagem em torno de 1
desvio padrdo, nas quatro dimensdes do aprendizado de leitura, em comparagao
com os alunos que estudaram em escolas publicas (coeficientes entre 0,95 e 1,11).

Depois de filtrados os efeitos abordados até entdo, analiso, a seguir, qual
foi a contribuicdo das varidveis relativas as praticas de Lingua Portuguesa para
explicar pelo menos parte da variagao restante.

No 2° ano, quanto ao processamento do cddigo alfabético, das quatro
modalidades para as quais os resultados apresentaram significancia estatistica, trés
delas estdo associadas positivamente com a habilidade de processamento em
leitura enquanto uma delas tem correlagdo negativa com esse aprendizado.
Especificando-se esses resultados, a cada unidade de desvio padrdo a mais obtida
pelo professor em pratica de leitura silenciosa seus alunos tiveram, em média, um
ganho de 8% de um desvio padrdo na proficiéncia em processamento e 0
parametro de confiabilidade para esse resultado é de 99,9%. Da mesma forma, o
aumento de uma unidade no desvio padrdo na pratica de leitura em voz alta
proporcionou, em média, um aumento de 7,1% de um desvio padrdo na
proficiéncia dos alunos em processamento, com confiabilidade de 99%. Em
relacdo as préaticas de cdpia, ditado e caligrafia, quando um professor apresentou
uma unidade a mais de desvio padrdo nessas préaticas ele contribuiu para o
acréscimo medio de 4,5%, em termos de desvio padrdo, para o aprendizado dos
seus alunos quanto ao cddigo alfabético e esse resultado apresenta fidedignidade
de 95%. Inversamente aos resultados anteriores, cada unidade a mais no desvio
padrdo relacionada a professores que apresentam um estilo tradicional para
alfabetizar provocou um impacto negativo no aprendizado de seus alunos, em

processamento, da ordem de -5,5%, em média. Ressalto que a significancia



estatistica varia entre os resultados, mas que o grau de confiabilidade apresentado
esta entre 99,9 e 95%.

Também com relacdo a habilidade de localizar informacdes explicitas nos
textos, ainda no 2° ano, o estilo tradicional de alfabetizar esta associado a um
menor aprendizado por parte dos alunos. Esse resultado mantém o parametro de
confiabilidade em 99% e o valor do coeficiente (-0,068) indica maiores prejuizos
para o aprendizado. O aumento de uma unidade de desvio padréo relativo ao estilo
tradicional de alfabetizar se faz acompanhar, em média, de 6,8% de um desvio
padrdo a menos no desenvolvimento da habilidade de localizar informagdes.

Por sua vez, a pratica mais intensa de leitura, tanto da silenciosa quanto da
em voz alta, correspondem a aumentos estatisticamente significantes da
proficiéncia (99% de fidedignidade). A cada desvio padrdo apresentado a mais
pelo professor para essas préaticas, observa-se um acréscimo de 6, 5% do desvio-
padrdo nas notas dos alunos. Os coeficientes para essas praticas mostram uma
pequena queda em relacdo aos obtidos para o 2° ano, no entanto, a pratica de
leitura realizada pelo professor, que ndo havia apresentado significancia estatistica
para processamento, encontra lugar entre as demais praticas de leitura para
explicar a proficiéncia em localizagdo. Ainda que com uma significancia
estatistica menor do que a das demais variaveis (valor p indicando 90% de
confiabilidade) o coeficiente mostra um acréscimo de 4,5% do desvio padrdo na
proficiéncia em localizacdo, em média, a cada unidade de desvio padrdo a mais
correspondente a préatica de ler para os alunos.

Nos modelos estimados para o 3° ano, duas praticas apresentaram
significancia estatistica para todas as variaveis dependentes. Uma delas esta
associada positivamente com o aprendizado e a outra, ao contrario, tem impacto
negativo na proficiéncia dos alunos.

A prética de ler para os alunos apresentou estimativa elevada de
fidedignidade (99,9%) em relacdo a todos os modelos. O seu impacto é
importante, semelhante em termos de magnitude e para todas as diferentes
habilidades de leitura. Nota-se que essa modalidade de pratica tem um impacto
especial no 3° ano. A cada unidade de desvio padrdo a mais que o professor
obteve por ler para os seus alunos ele contribuiu, em média, com um aumento em
torno de 7% de um desvio padrdo para o aprendizado de cada uma das habilidades

de leitura.
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A prética de coOpia, ditado e caligrafia também manteve uma uniformidade
quanto aos resultados. Apesar dos coeficientes e da significancia estatistica serem
mais baixos (95% de confiabilidade), seus efeitos se estendem para todas as
habilidades de leitura com impacto semelhante. No entanto, o sentido da relacao
com a proficiéncia € inverso ao da préatica de leitura realizada pelo professor.
Quanto mais o professor enfatizou as praticas de copia, ditado e caligrafia, menos
os seus alunos desenvolveram as habilidades de localizacdo, integracdo e de
apreensdo de aspectos discursivos. O aumento de uma unidade do desvio padréo
dessas préaticas se faz acompanhar, em média, de 4% a menos de um desvio
padrdo no desenvolvimento de cada habilidade de leitura.

Retomo, nesse ponto, a interpretacdo para os casos ndo significativos. Para
a amostra especifica algumas préaticas nao apresentaram significancia estatistica, o
que esta sinalizado na tabela 2 (NS). Ressalto que esse resultado ndo deve ser
interpretado como uma inadequacao dessas praticas para o ensino da leitura, mas
como a auséncia de informacéo sobre seus efeitos.

Apds essa interpretacdo estatistica dos resultados, passo a analisa-los do
ponto de vista pedagdgico, primeiramente em relacdo ao 2° ano.

Como ja apresentado quanto aos resultados estatisticos, a op¢cdo por uma
alfabetizacdo pautada prioritariamente no ensino inicial de letras e/ou silabas (o
qgue denominei estilo tradicional de alfabetizar) ndo foi uma boa opcdo para
ensinar o codigo alfabético, pois esse estilo de alfabetizar esteve associado a um
menor aprendizado por parte dos alunos. J& as praticas de leitura silenciosa e de
leitura em voz alta contribuiram de forma positiva e equivalente para o
aprendizado do codigo alfabético.

Os resultados obtidos para o estilo de alfabetizar e para as préaticas de
leitura silenciosa e em voz alta, quando correlacionados, apresentam uma ldgica
que d& a eles grande consisténcia. Ao mesmo tempo em que o enfoque em letras
e/ou silabas correspondeu ao menor aprendizado, a utilizacdo de textos para
leitura nas duas modalidades, silenciosa e voz alta, demonstrou contribuir
positivamente para o aprendizado e os impactos dessas duas praticas estdo entre
0s mais altos alcancados em todos os modelos. Para que se tenha uma dimenséo
melhor desse resultado, podemos compara-lo ao de outra variavel como, por

exemplo, o NSE. O efeito das praticas de leitura silenciosa e de leitura em voz alta
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foi tdo importante para explicar os resultados dos alunos quanto o NSE, que é um
fator considerado de grande impacto no aprendizado escolar.

Esse resultado contraria uma visdo muito comum entre os professores de
que sé é valido ou mesmo possivel propor a leitura de textos aos alunos quando
eles tiverem dominado a leitura de silabas e de palavras isoladas, 0 que supde uma
concepgdo na qual o conhecimento € adquirido de forma linear e gradativa.

Contrapondo a pratica de leitura por meio de silabas descontextualizadas
as praticas de leitura de textos, ainda que ndo seja possivel identificar pelo
questionario aplicado aos professores 0s géneros e tipos de textos utilizados por
eles, atribuo o resultado obtido a diferenciagdo quanto ao grau de contextualizagéo
oportunizado por ambas as praticas.

Reitero que os resultados obtidos nesta pesquisa indicam que, no 2° ano,
quando os alunos ainda estdo em fase de apropriacdo do cddigo alfabético, as
praticas de leitura sdo altamente recomendaveis. Essa é uma implicacdo
pedagdgica importante, visto que as frequéncias obtidas para as praticas de leitura
no 2°° ano foram baixas e que, provavelmente, esse perfil da pratica dos
professores se repete em outros contextos. Ressalto que os poucos professores que
enfatizaram as praticas de leitura silenciosa e de leitura em voz alta no ano
considerado adequado para a alfabetizacdo produziram nos resultados dos seus
alunos, por meio dessas praticas, 0 maior impacto positivo calculado pelas
regressdes. Ainda que os dados ndo permitam uma identificacdo pormenorizada
das praticas realizadas por esses professores, eles se referem a utilizacdo de uma
diversidade de préaticas para as duas modalidades de leitura. Nesse sentido, 0s
resultados reforcam as indicacdes dos estudos’ que enfatizam uma intensa
relacdo dos alunos com os textos.

Quando se trata de ensinar a localizar informagéo, o coeficiente para o
estilo tradicional de alfabetizar é mais alto, ou seja, quanto mais os professores
enfatizaram esse tipo de pratica para alfabetizar, menos os seus alunos
aprenderam a localizar informages. Esse resultado é esperado. Como os alunos
aprenderam menos o codigo alfabético, menor a sua autonomia para a leitura de
textos nos quais precisam buscar uma informagéo, ainda que explicita. Alerto para

o fato de que esse resultado negativo pode ter uma implicacdo pedagdgica muito

1% As frequéncias ndo foram apresentadas devido as limita¢des de tamanho do artigo.
'\ exemplo dos estudos sobre letramento.
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séria para a alfabetizacdo dos estudantes por alimentar um circulo vicioso
conforme o tempo passa. Se os alunos aprendem menos devido a uma prética
descontextualizada de alfabetizacdo e, por esse motivo, ndo avangam para a
habilidade de localizar, o professor provavelmente vai enfatizar por mais tempo o
tipo de prética que julga ser a melhor no momento inicial de alfabetizagdo. Assim
sendo, € grande a chance de defasagem quanto ao aprendizado previsto para 0 ano
de escolaridade.

Comparando o impacto das praticas de leitura entre o aprendizado do
processamento e o da localizacdo de informagdes, identifico um resultado que
pode parecer curioso: as praticas de leitura silenciosa e de leitura em voz alta
apresentaram coeficientes mais altos para o aprendizado do cédigo do que para o
aprendizado de localizacdo de informacgdes. Assim sendo, quando os alunos ja
apresentavam certo dominio do codigo, avangando em relacdo a_sua capacidade
de localizar informacdes, ainda que essas praticas continuassem contribuindo de
forma importante para melhores resultados, os coeficientes diminuiram um pouco.
Avalio que os coeficientes mais altos dessas praticas em relacdo a habilidade de
processamento estdo captando uma diferenca, normalmente expressiva, nos
resultados dos alunos, entre ndo conseguir ler e passar a ler, o que reflete no
aumento dos coeficientes.

Considerando o conjunto de argumentos utilizado para explicar as
diferencas entre os coeficientes alcancados pelas praticas de leitura silenciosa e de
leitura em voz alta e entre as habilidades de processamento e localizacdo no 2°
ano, destaco que esse resultado reforca a ideia de que ler é mais importante ainda
quando “ndo se sabe ler”. Uma implicagdo pedagdgica importante decorrente
desse resultado é a de que, ao que tudo indica, os professores deveriam introduzir
as praticas de leitura mais cedo suas salas aula. Conforme Soares, M. (2009) E
preciso reconhecer que 0 acesso inicial a lingua escrita ndo se reduz ao aprender a
ler e escrever no sentido de aprender a grafar palavras e decodificar palavras (...).
E parte integrante e principal do acesso ao mundo da escrita, mesmo do acesso
inicial a esse mundo, o aprender a fazer uso da leitura. Espero que esse resultado
possa contribuir para desfazer um ciclo vicioso comum na educacao: o aluno nédo
Ié porque ndo sabe ler e ndo aprende a ler porque néo Ié.

Quanto aos resultados obtidos para as préaticas de copia, ditado e caligrafia

eles obtiveram significancia estatistica com 95% de confiabilidade e correlagéo
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positiva, para o aprendizado de processamento no 2° ano, e correlagdes negativas,
para as habilidades de localizacéo, integracéo e apreenséo de aspectos discursivos,
no 3° ano, e apresentam uma logica: as praticas de copia, ditado e caligrafia
podem cumprir um papel em relacdo ao momento de aquisicdo do codigo
alfabético, porém ndo se justificam num momento posterior, quando as
habilidades em maior evidéncia dizem respeito a compreensdo mais ampla sobre
0s textos.

Avalio que o resultado positivo das praticas de ditado, copia e caligrafia é
coerente com o0s objetivos do 2° ano, no qual se foca o processo de alfabetizacdo e
a atencdo dos alunos estd fortemente relacionada com analises reflexivas sobre a
constituicdo do cddigo alfabético, ainda que nédo seja essa a direcdo do professor
quando realiza esse tipo de atividade. Destaco ainda que no 2° ano o trabalho dos
professores esteve extremamente voltado para a escrita. Para que se tenha uma
ideia, o percentual de professores que declarou realizar a pratica de leitura
silenciosa varias vezes por semana foi de 2,2%, enquanto o percentual que
declarou realizar a pratica de caligrafia foi de 21,4%. Menciono esse fato ndo por
crer que a préatica de caligrafia seja indicada para alfabetizar, mas por entender
gue em um contexto em que pouco se trabalha a leitura e a prioridade corresponde
as praticas de escrita, a oportunidade para os alunos pensarem sobre a constitui¢ao
do cadigo pode estar na copia, no ditado e na caligrafia.

Quanto ao 3° ano, duas das praticas investigadas apresentaram resultados
significativos. A leitura realizada pelo professor para os alunos apresentou
correlacdo positiva com o aprendizado e foi a modalidade de pratica que se
manteve significativa e com potencial para agregar conhecimento mais variado
aos alunos em termos de habilidades. O efeito dessa préatica surge modestamente
na habilidade de localizacdo no 2° e se afirma em relagdo ao 3° ano, apresentado
um forte impacto comparavel ao poder explicativo do NSE obtido para
processamento no 2° ano. Ler para os alunos contribuiu com impacto semelhante
para que os alunos aprendessem a localizar informacgdes, a integrar informacdes e
a identificarem aspectos discursivos dos textos. Esse resultado € coerente com 0
fato de que, quando o professor 1€, a énfase pedagdgica recai sobre a compreensédo
ampla do texto, o que se faz necessario para o desenvolvimento das habilidades

para as quais essa pratica apresentou poder explicativo.
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A outra pratica que apresentou resultado significativo para explicar o
aprendizado no 3° ano foi a que diz respeito a realizacdo de copia, ditado e
caligrafia. Opostamente ao sentido de associacdo obtido para 0 2° ano, priorizar
esse tipo de pratica apresentou correlacdo negativa com o aprendizado dos alunos
em localizacdo, integracdo e apreensdo de aspectos discursivos. Esse resultado
apresenta uma logica de continuidade com relacdo a analise do efeito positivo
obtido para o aprendizado de processamento no 2° ano. Em outras palavras, se o
momento mais propicio para o aprendizado do codigo alfabético e a caréncia de
praticas de leitura podem ter incidido no resultado positivo, pelos motivos
contrérios, os resultados para o0 3° ano mostraram-se negativos. No caso do 3° ano,
as frequéncias de praticas dos professores mostram um incremento nas praticas de
leitura, apesar de os professores também apresentarem percentuais consideraveis
para as praticas de escritas em questdo. Além de os alunos terem mais
oportunidades de ler, as reflexdes que sdo proprias do processamento do cédigo
alfabético ndo sdo mais tdo centrais nessa fase escolar. Sendo assim, 0s
professores que continuam a enfatizar as praticas de cdpia, ditado e caligrafia,
provavelmente deixando de realizar praticas que seriam mais eficazes, acarretam
um impacto negativo nos resultados dos alunos.

Destaco, nesse ponto, uma implicacdo pedagdgica de ambito geral a
partir deste estudo. Ela diz respeito a otimizacdo do tempo em sala de aula. De
acordo com a literatura, a necessidade de fazer escolhas, estabelecer prioridades,
para cada momento € questdo central para o aproveitamento maximo do tempo
centrado no aprendizado (Slavin, 1996). Nessa direcdo, esta pesquisa obteve
resultados explicativos para aprendizado dos alunos que possibilitam aos
professores, diante do leque de atividades que tém para realizar, escolherem,
conscientemente, as que desejam enfatizar.

Em termos de implicacbes para as politicas publicas, dois caminhos
principais poderiam ser trilhados: (i) o enfoque junto aos professores e gestores
guanto aos resultados de praticas que se mostraram eficientes em estudos
baseados em evidéncias, a facilitacdo do uso de materiais pedagdgicos
apropriados e variados e de livros para uso proprio (ii) o investimento em
programas de oferta de atividades e de materiais para leitura, que ndo dependam
exclusivamente do professor de sala de aula, como é o caso de bibliotecas com

profissionais para atividades alternativas de leitura, incentivos a participacdo dos
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alunos em programas culturais. Além disso, resultados como os deste estudo
podem ser considerados por programas governamentais como, por exemplo, para
a reformulacdo de materiais pedagogicos, estreitando-se, assim, as relacdes de

colaboracéo entre as pesquisas e as politicas educacionais.
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