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Resumo

As demandas sociais em torno da questdo da inclusdo induzem a uma verdadeira
transformacédo dos modos pelos quais a atividade educativa se da. O objetivo do estudo
foi analisar a formacdo docente em nivel de graduacdo, com vistas a atuacao
profissional em contextos inclusivos. Consistiu de analise do projeto pedagogico do
curso de licenciatura em Educagdo Fisica, ofertado na UNICENTRO-Campus de
Irati/PR. A analise foi permeada pelo didlogo com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagdo de Professores da Educacdo Bésica e as Diretrizes Curriculares
Nacionais. Pensar em inclusdo escolar significa assumir a responsabilidade de garantir o
efetivo processo de escolarizacdo de pessoas que apresentam necessidades educativas
especiais.
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1. Introducéo

A mundializacdo viabilizada pelos novos processos e técnicas da
comunicacdo produz uma interessante e contraditoria configuracdo dos contextos
culturais: ao mesmo tempo em que ressoa o discurso da unificacdo do mundo,
possibilitada pela ampliacdo do acesso a tecnologias especificas, uma efervescente e
complexa diversidade de identidades torna-se um dos principais fundamentos da
sociedade contemporanea. A escola, nesse contexto de diversidade, assume um papel
central de democratizacdo das oportunidades e acessos, demandando dos profissionais
que a integram sensibilidade e posturas capazes de efetuar o reconhecimento e a
valorizacdo da diversidade que caracteriza a cultura da comunidade na qual esta

inserida.
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Na esteira desse processo, as demandas sociais em torno da questdo
inclusdo induzem a uma verdadeira transformacdo dos modos pelos quais a atividade
educativa se da. A relacdo professor/aluno passa a se assentar sobre bases flexiveis,
forjadas pelo didlogo e realizadas por meio da atencdo as especificidades. Nesse
contexto a escola é uma das instituicbes que vem sendo provocada no sentido de
assumir em suas proposicdes pedagogicas cotidianas as demandas particulares de seus
alunos (ARROYO, 2007). Uma politica educacional que se pretenda inclusiva deve
buscar a coeréncia no relacionamento entre questdes particulares e gerais, entre 0
individuo e a sociedade, entre os componentes curriculares e a escola, e entre ela mesma
e seu entorno social, a fim de que se potencialize a ampliacdo do espaco de participacdo
social de parcelas da populagédo excluidas de processos formais de ensino.

A incluséo escolar pode ser compreendida como a garantia de um efetivo
processo de escolarizacdo para todo e qualquer aluno, a despeito de suas condigOes
peculiares de aprendizagem. Portanto, inclusdo ndo é s6 garantia de presenca em sala de
aula, é atendimento as necessidades apresentadas respeitando as competéncias
individuais adequadamente a fim de favorecer uma educacéo de qualidade a todos os
alunos. Tomando como base, a defini¢do gerada a partir da Declaracdo de Salamanca, a
inclusdo ndo se refere apenas ao grupo de pessoas que apresenta necessidades
educacionais especiais, mas é dirigida a todos aqueles que apresentam qualquer
necessidade educacional particular, quer apresentam problemas de visdo, de surdez, de
aprendizagem, bem como aqueles que apresentam problemas de adaptacdo de cunho

cultural ou econdmico, por exemplo. Nesse sentido, pode-se assumir que:

Necessidades educacionais especiais (NEE), dizem respeito as necessidades que o aluno
apresenta no contexto escolar, considerando qualquer tipo de apoio ou suporte material
e/ou pedagdgico que ele requeira, independentemente de suas caracteristicas pessoais,
origem socioecondémica, cultural e talentos, com deficiéncias ou ndo. Tais necessidades
ndo precisam ser vistas como questdo, problema ou especificidade do individuo e, sim,
analisadas a luz das condicdes que o sistema educacional pode proporcionar, ou seja,
sob o olhar das respostas educativas oferecidas (MENEZES, 2009, p. 202).

Particularmente nos cursos de formacdo docente para atuagdo na
Educacgdo Basica, acumulam-se queixas profissionais sobre a consisténcia da formacao
profissional para o magisterio oferecida em cursos de nivel superior. Todavia, essas

queixas nem sempre repercutem nos espacos de discussdo académica e mais raramente



ainda se transformam em criticas que colaborem no aprimoramento da articulagéo entre
a Educacdo Baéasica e o Ensino Superior, quer para incrementar a preparacdo
profissional, quer para robustecer a educacdo escolarizada oferecida na Educacao
Bésica.

A formacdo docente para a Educagdo Basica deve contemplar como um
dos itens de discussdo e proposicao as questdes relacionadas a escolarizacdo de pessoas
que apresentam necessidades especiais. O debate em torno dessa questdo aponta para a
defini¢do de politicas educacionais inclusivas, isto é, orientadas para o atendimento de
alunos com necessidades especiais em ambientes regulares de ensino (BRASIL, 2010;
BRASIL, 2009; BRASIL, 2008; BRASIL, 2004; BRASIL, 2002; BRASIL, 2001;
MENDES, 2006; MICHELS, 2006). Demandas sociais e debates académicos findam
por refletir em documentos como a Politica Nacional de Formag&o de Profissionais do
Magistério da Educacdo Béasica (BRASIL, 2009) a Politica Nacional de Educacédo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Béasica (BRASIL,
2002).

Os textos mencionados repercutem nos cursos de formacdo de
professores a medida que exigem o aprimoramento dos cursos de Licenciatura com
vistas ao atendimento de seus pressupostos. No artigo 2° das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Basica (BRASIL, 2002) indica-
se, naquilo que se refere a “formacdo para a atividade docente”, que a organizagao
curricular deve observar, entre outros aspectos, o acolhimento e o trato da diversidade e
“o desenvolvimento de habitos de colaboracdo e de trabalho em equipe”. Essas
Diretrizes apontam para processos de mudancgas que extrapolam ordenamentos legais,
reunindo-se as angustias educacionais diante dos desafios presentes em nosso sistema
de ensino. A universidade, particularmente no que se refere a formacao de professores,
estabelece uma relagédo de interdependéncia com esse complexo e dindmico processo.

A preparacdo profissional para a docéncia ocupa posicao de destaque em
debates académicos, profissionais e politicos que se referem a inclusdo escolar de
pessoas com necessidades especiais. llustra esses debates no Brasil o Manifesto da
Comunidade Académica, direcionado a Presidenta da RepuUblica e ao Ministro da

Educagio, solicitando “revisdo da Politica Nacional de Educacao Inclusiva” (PETICAO

3



PUBLICA, 2011). Importa por em relevo o que pode se chamar de raro consenso acerca
da incluséo escolar de pessoas com necessidades especiais: a necessidade de preparacédo
profissional adequada para atender demandas especificas de alunos, em contextos
complexos e dinamicos como aqueles que configuram a escola. Em boa parte das
discussbes e textos elaborados sobre incluséo escolar de pessoas com necessidades
especiais, a formacéo dos professores € invocada.

Nesse contexto, a fim de se organizar em consonancia a legislacdo
vigente, a Universidade Estadual do Centro-Oeste — UNICENTRO vem promovendo
reformulagGes curriculares em seus cursos de Licenciatura, dentre estes, o Curso de
Educacdo Fisica. Nesse sentido, o presente estudo pretendeu investigar como a
formacdo inicial no curso de Educacdo Fisica, area que tradicionalmente carrega
consigo marcas de uma historia excludente, trata o tema inclusdo escolar, com vistas a

intervengdo profissional em contextos educacionais inclusivos?

2. Desenvolvimento
2.1 Ordenamento legal e incluséo escolar

De acordo com o Parecer N° 17/2001, do Conselho Nacional de
Educacdo, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo
Basica, 0 conceito de educacdo inclusiva implica em redimensionamento das acdes na
escola regular, com a proposi¢do no curriculo, nas metodologias de ensino, na avalia¢do
e na postura dos educadores, de acOes que favorecam a integracdo social e sua opc¢ao
por préticas diversificadas. O objetivo é fazer com que a escola se torne inclusiva, ou
seja, “um espago democratico e competente para trabalhar com todos os alunos sem
distincdo de raca, classe, género ou caracteristicas pessoais, baseando-se no principio de
que a diversidade deve ndo so6 ser aceita como desejada” (BRASIL, 2001, p. 84). Neste
sentido, “Inclusdo ndo significa simplesmente matricular todos os alunos com
necessidades educacionais especiais na classe comum, ignorando suas necessidades
especificas, mas significa dar ao professor e a escola o suporte necessario a sua agao”
(BRASIL, 2001, p.84).

A escola como espaco inclusivo tém sido alvo de inimeras reflexdes e
debates, acerca das dimensdes fisicas e atitudinais que permeiam o ambiente escolar,

como a arquitetura, engenharia, transporte, acesso, experiéncias, conhecimentos,
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sentimentos, comportamentos, valores, entre outros. Uma educagdo inclusiva de
qualidade favorece todos os alunos conjuntamente, tanto os considerados dentro dos
padrdes da normalidade, como os portadores de necessidades educacionais especiais,
em classes do ensino comum, da escola regular, locus de um trabalho pedagdgico que
sirva a todos os alunos, indiscriminadamente (CARVALHO, 1998; OLIVEIRA;
POKER, 2002).

A Resolugdo N° 4, de 13 de julho de 2010, que Define Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, em seus artigos 1°, 4°, 6° e 8°,
apresenta o conceito de inclusdo ampliado referindo-se a inclusdo educacional, social,
cultural respeitando diferencas de qualquer ordem (BRASIL, 2010). Propde também
uma relacdo teoria-pratica nos processos formativos que tem como ponto de partida a
educacdo pautada no “Cuidar e educar”, compreendendo que o direito a educagao parte
do principio da formacdo da pessoa em sua esséncia humana. Para tanto, a efetivacéo
desta pratica deve adotar uma pedagogia dialdgica, interativa, interdisciplinar e
inclusiva. Consta no parecer CNE/CEB N° 7/2010, textualmente, tendo por base o
Decreto no 6.949/2009, que promulga a Convencéo Internacional sobre os Direitos das

Pessoas com Deficiéncia:

As bases que ddo sustentacdo ao projeto nacional de educagdo responsabilizam o poder
publico, a familia, a sociedade e a escola pela garantia a todos os estudantes de um
ensino ministrado com base nos seguintes principios:

| —igualdade de condicGes para 0 acesso, inclusdo, permanéncia e sucesso na escola;

A Educacdo Baésica € direito universal e alicerce indispensavel para a capacidade de
exercer em plenitude o direto a cidadania. E o tempo, 0 espaco e o contexto em que 0
sujeito aprende a constituir e reconstituir a sua identidade, em meio a transformacdes
corporais, afetivo-emocionais, socioemocionais, cognitivas e socioculturais, respeitando
e valorizando as diferencas. Liberdade e pluralidade tornam-se, portanto, exigéncias do
projeto educacional (BRASIL, 2010) (grifo nosso).

A educagdo pautada no “cuidar e educar”, conforme a referida Resolucao

refere-se a;

[...] considerar o cuidado no sentido profundo do que seja acolhimento de todos —
criangas, adolescentes, jovens e adultos — com respeito e, com atencdo adequada, de
estudantes com deficiéncia, jovens e adultos defasados na relacdo idade-escolaridade,
indigenas, afrodescendentes, quilombolas e povos do campo”.

Educar com cuidado significa aprender a amar sem dependéncia, desenvolver a
sensibilidade humana na relagdo de cada um consigo, com o outro e com tudo o que
existe, com zelo, ante uma situacdo que requer cautela em busca da formagdo humana
plena (BRASIL, 2010) (grifo nosso).




Nessa perspectiva, a Resolucdo que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Basica prevé a educacdo para multiplos sujeitos
objetivando a troca de saberes, a socializacdo e o conhecimento segundo diferentes
abordagens, “[...] exercidas por pessoas de diferentes condigdes fisicas, sensoriais,
intelectuais e emocionais, classes sociais, crencas, etnias, géneros, origens, contextos

socioculturais, e da cidade, do campo e de aldeias”. Conforme assegura o Art. 8°:

A garantia de padrdo de qualidade, com pleno acesso, inclusdo e permanéncia dos
sujeitos das aprendizagens na escola e seu sucesso, com reducdo da evasdo, da retengéo
e da distorcdo de idade/ano/série, resulta na qualidade social da educacdo, que é uma
conquista coletiva de todos os sujeitos do processo educativo (BRASIL, 2010) (grifo
N0sso).

Ja a Resolugdo N° 1 CNE/CP, de 18 de Fevereiro de 2002, que institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Baésica,
em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena apresenta apenas em seu
artigo 2°, Inciso Il, o acolhimento e o trato da diversidade. No entanto, ela remete ao
conjunto das competéncias enumeradas nas diretrizes curriculares nacionais para a
educacdo basica, em seu artigo 6°, paragrafo 1°. Diante disto, as referidas Resolucdes, se

devidamente articuladas, se complementam.

2.2 Inclusdo escolar e sua repercussao na Educacao Fisica

Dentre 0os componentes curriculares da Educacdo Basica, a Educacdo
Fisica € a uma éarea de conhecimento que possui como objeto de estudo as
“Manifestagdes Culturais do Movimento Humano”, historicamente apropriadas por este
campo do saber e que se expressam pelas diversas modalidades de ginasticas, jogos,
esportes, dancas e lutas. Compreender o objeto de estudo da Educacdo Fisica como
“manifestagcdes culturais do movimento humano”, significa conceber o “movimento
humano” como portador de sentido/significado simbolicamente construido e mediado
no contexto da cultura.

Diversos tém sido os esforcos na tentativa de se caracterizar o objeto de
estudo da Educacdo Fisica. Os questionamentos acerca do papel social da Educagéo
Fisica fizeram com que estd area de conhecimento passasse de uma crise politico-

ideoldgica emergente na década de 1980 para uma crise de carater epistemoldgico no



decorrer da década de 1990 (LIMA, 2000). Proposi¢des como “ciéncia do movimento
humano”, “ciéncia da motricidade humana”, “ciéncia do esporte” e ‘“cinesiologia”
constituiram-se como tentativas de garantir um estatuto cientifico para a Educacgéo
Fisica e, assim, garantir-lhe legitimidade social. No entanto, a criacdo de um modelo
abstrato que conferisse cientificidade a area, bem como a ambicdo de substituicdo do
nome “Educacdo Fisica” ndo repercutiu diretamente num ganho de legitimidade pela
area. A abstracdo de tais proposicOes estavam distantes da historia concreta vivida pela
Educacdo Fisica e pouco se relacionavam com a tradicdo da area.

As expressdes como “cultura fisica” (BETTIL, 1992), “cultura corporal”
(SOARES et al., 2009), “cultura do movimento” (KUNZ, 1994) ¢ “cultura corporal de
movimento” (BRACHT, 1999), tém sido utilizadas no interior do campo académico da
Educacdo Fisica para designar as manifesta¢cdes culturais com o0s quais a area mantém
relacdo, como 0s jogos, 0s esportes, as dancas, as ginasticas e as lutas. Estas expresses
procuram levar em consideracdo a relacdo da Educacao Fisica com as praticas corporais
a partir da diversidade de dimensdes que as compdem e como produto concreto da
historia da humanidade. Bracht (1999, p.43) afirma que “a defini¢do do objeto da
Educacdo Fisica esta relacionada com a fungdo ou com o papel social a ela atribuido e
que define, em largos tracos, o tipo de conhecimento buscado para a sua
fundamentacgao”.

Em decorréncia dos debates académico-profissionais ocorridos entre final
dos anos 90 e inicio deste século (STEINHILBER, 2003) o Departamento de Educacédo
Fisica, responsavel pelo curso de graduacdo em Educacdo Fisica da UNICENTRO /
Campus de Irati, existente desde 1998, optou por atender ao disposto na resolugédo n° 1
de 2002 (BRASIL, 2002), desvinculando-se da Resolucdo n® 3 de 1987 (BRASIL,
1987), mas com contetdos relacionados a atuagdo profissional em ambiente ndo escolar.
Com isso, 0 curso passou a formar profissionais para a atuacdo na educacdo basica
preservando elementos de uma formacdo profissional generalista, pretensamente
relacionada a atuacdo profissional na escola e fora dela. No ano seguinte a essa
definicdo publica-se a Resolucdo n° 7 de 2004 (BRASIL, 2004), que dispde sobre a
formacdo profissional em Educacdo Fisica para atuacdo fora da educagdo béasica — o
Bacharelado. Mesmo sendo a proposicdo de Bacharelado ja aludida na Resolugcdo n° 3

de 1987, esse tipo de graduagdo ndo tem tradi¢do na Educacéo Fisica.



Essas definicdes de ordem legal produziram algumas inquietagcbes no
curso que findaram por indicar, no de 2009, a necessidade de uma profunda discusséo a
respeito de seu projeto pedagogico. Desde 2010 o curso é ofertado com foco
exclusivamente na formacdo de professores para docéncia na Educacdo Bésica. Cabe
destacar como tradi¢cdo na Educacdo Fisica, a partir do inicio da década de 1990, a
presenca de contetidos relacionados ao atendimento de pessoas com necessidades
especiais, geralmente em uma disciplina denominada Educacdo Fisica Especial ou
Educacdo Fisica Adaptada, por exemplo. Esse fato sugere estar particularmente
relacionado a pratica esportiva por parte de pessoas com deficiéncia, decorrente de sua
utilizacdo como recurso para a integracdo social de sequelados da Il Grande Guerra
Mundial.

Atendendo legislacdo vigente, constante na Lei 10. 43602 de 24 de abril
de 2002 foi incluida na grade curricular, a disciplina LIBRAS, que busca oferecer
subsidios para o trabalho pedagdgico com alunos surdos. Além de oferecer ferramentas
fundamentais para a comunicacdo por meio desta linguagem, pode também promover,
em conjunto com outras atividades curriculares, um movimento reflexivo quanto a
funcdo do professor no processo de construcdo de uma escola com posturas cada vez
mais inclusivas frente a diversidade.

Para Imbernén (2000), a diversidade deve ser vista sob um aspecto de
diferenciacdo, adequando-a ao contexto da escola e a realidade do aluno, fugindo da
padronizacdo existente que acaba por direcionar algumas acbes. Para o autor, 0S
elementos essenciais no trato da diversidade sdo: a flexibilizac&o curricular, a superacédo
da cultura do individualismo por uma cultura do trabalho compartilhado, o
favorecimento das relacOes pessoais e interpessoais, a educacdo mediante
potencialidades e necessidades dos alunos, e a ampliagdo do conceito de diversidade,
extrapolando o cunho escolar para o social, ético e politico, ou seja, para uma agédo
educativa cotidiana.

Nesta perspectiva, a inclusdo torna-se um vasto campo de trabalho e de
pesquisa quando abrange todas as questdes humanas passiveis de serem olhadas e
trabalhadas na escola de forma mais efetiva e comprometida com a Educacdo para
todos. No entender de Laplane (2006), a escola deve conhecer cada aluno, respeitando

suas potencialidades e correspondendo as suas necessidades com qualidade pedagogica.
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Nesta escola inclusiva todos devem estar envolvidos, gestores, professores, familiares,
membros da comunidade e alunos. Faz-se necessario, para tanto, investimentos na
formacgédo dos professores, a valorizacdo do trabalho docente, estimulos a formacédo
continuada de todos aqueles que fazem parte da escola, no sentido de afirmacgédo da
necessaria transformacdo das escolas a fim de proporcionar a inclusdo de todos e a
incluséo propriamente dita e realizada. Segundo Plaisance:
A inclusdo ndo depende de si, pois ela é um novo desafio que demanda a clarificacdo
dos meios de acdo em vias de transformacdo das escolas e, particularmente, em vias de
acolhimento das criangas “diferentes”. Ela € construcdo, processo (e ndo, dada a priori),
e ndo pode ser realizada sendo através de uma profunda modificacdo de nossas

representacdes e de nossas maneiras de agir, 0 que alguns denominam uma verdadeira
“revolucdo cultural” (PLAISANCE, 2004, p.1-2).

Por isso, a efetivacdo da inclusdo escolar dependera dos esforgos de
todos, exigindo novos olhares, novas posturas, novas metodologias de ensino, novas
pesquisas que retratem e alterem a realidade para garantir uma educacdo de melhor
qualidade para todos. Neste sentido, conforme Freire (2002, p. 48), a inclusdo escolar
como pratica de liberdade, precisa ter por base o principio de que “ninguém educa
ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s homens se educam entre si mediados pelo
mundo, pelas experiéncias de cada um e pela evolucdo do processo inclusivo, buscando
um novo passo a cada dia”.

Na formag&o de professores nas licenciaturas, somente a oferta de uma
disciplina ou a preocupac¢do com conteudos sobre criangas com necessidades educativas
especiais, pode reverter em praticas exatamente contrarias aos principios e fundamentos
da educacdo inclusiva, ou seja, pode afirmar a distincdo abstrata entre criancas que
possuam condic¢Oes para se inserir no ensino regular e as que ndo as possuam e ainda
manter praticas excludentes no interior das escolas (BUENO, 1999).

Sendo assim, ensinar, na perspectiva inclusiva, significa ressignificar o
papel de todos os envolvidos na educacdo escolar, bem como de praticas pedagogicas
que sao usuais no contexto excludente, em todos os seus niveis de escolarizagdo. “Uma
preparacdo do professor nessa direcdo requer um design diferente das propostas de
profissionalizacdo existentes e de uma formagdo em servico que também muda, porque
as escolas ndo serdo mais as mesmas, se abracarem esse novo projeto educacional”.

(MANTOAN, 2003, p.81). E preciso, portanto, preparar futuros professores de
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Matematica que estejam comprometidos com este projeto educacional, sendo 0s
professores formadores eles mesmos exemplos de preparo, para além do discurso.

Nesse contexto, pensar em inclusdo escolar significa assumir a
responsabilidade de garantir o efetivo processo de escolarizagdo de pessoas que
apresentam necessidades especiais. Se esse processo acontecera na escola A, na escola
B, em um hospital ou em casa, ndo importa. O que ndo se pode perder de vista e a
garantia de que essas pessoas aprendam aquilo que se propde ensinar. A esse respeito
podemos observar ja ha algum tempo indicacfes no campo da Educagdo Especial de
que nem todo aluno com necessidades especiais se beneficiara de um processo de
escolarizacdo em uma escola comum (OMOTE, 2000). No caso especifico dos cursos
de Licenciatura o tema inclusdo representa uma inequivoca provocacao, principalmente
se ampliarmos a idéia de inclusdo para além do atendimento escolar de pessoas com
necessidades especiais, chegando ao espago/tempo da preparacdo para a docéncia.

De maneira geral, as licenciaturas ainda ndo estdo preparadas para
desempenhar a funcao de formar professores com uma orientacéo inclusiva de atuacéo
profissional. 1sso € preocupante, pois 0s alunos estdo sendo inseridos nas escolas e cada
vez mais as salas de aula se diversificam, embora, evidentemente, ndo no ritmo desejado
(GLAT; PLETSCH, 2004). Deparamo-nos, portanto, com uma incluséo precarizada. De
acordo com a Resolucdo n°® 4 de 2010, é “preciso fazer da escola a institui¢do
acolhedora, inclusiva, pois essa € uma opcdo ‘transgressora’, porque rompe com a
ilusdo da homogeneidade e provoca, quase sempre, uma espécie de crise de identidade
institucional” (BRASIL, 2010).

2.3 O Estéagio Supervisionado em Cursos de Educacéo Fisica

A perspectiva de desenvolvimento do Estagio Supervisionado com vistas
a articulacdo entre a formacao inicial dos académicos do curso de Educacdo Fisica e a
formacdo continuada do professor, sendo realizada no locus de trabalho, tem sido
também assumida, como eixo norteador tanto nas acGes de ensino, através de
metodologias diferenciadas, como no campo da pesquisa, através da investigacdo da
prépria pratica. Nesta perspectiva, assume o Estagio Supervisionado, a possibilidade de
ressignificacdo da identidade e de formacdo continua e processual (VENTORIM;
SANTOS; LOCATELLLI, 2010).
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No entanto, caber ressaltar que ao analisar a instituicdo escolar onde é
desenvolvido Estagio, é identificado que a realizacdo nos moldes tradicionalmente
assumidos nos cursos de licenciatura, ndo tem contribuido para analise critica da pratica
docente em sala de aula e para a formacdo de uma cultura docente capaz de superar
vicios de uma perspectiva tecnicista e conservadora da educacdo (GHEDIN; LEITE;
ALMEIDA, 2008). Para Locatelli (2007) nas agdes de colaboracdo no contexto da
pratica do estagio, destacam-se as possibilidades de dialogo permanente entre o0s
sujeitos envolvidos no processo, e destes com o referencial teérico utilizado sobre

producdo de saberes docentes e metodologias de ensino da Educacao Fisica.

3. Considerac0es Finais

Constitui-se um grande desafio para os cursos de licenciatura, a
construgéo de planos que efetivamente promovam a formagao profissional do licenciado
que o habilite para o trabalho com alunos portadores de necessidades educativas
especiais, haja vista que em seu artigo 29 as Diretrizes Curriculares Gerais para a
Educacdo Basica preveem que, por mais que esses alunos desenvolvam atividades
complementares na escola, centros especializados ou entidades filantrépicas, devem
estar matriculados nas classes comuns do ensino regular.

Sendo assim, é fato que, ndo somente este recente documento, mas
também as Diretrizes Curriculares para a Formacdo de Professores para a Educacédo
Bésica (2002) sugerem que os cursos de licenciatura incluam efetivamente em seus
curriculos conhecimentos acerca de criangas, jovens e adultos portadores de
necessidades educativas especiais. Dentro dessa perspectiva, o Plano Politico
Pedagdgico que foi objeto de analise neste artigo, depara-se com o desafio urgente de
estabelecer estratégias que sejam capazes de responder a essa demanda.

Posturas e praticas na Universidade, além de buscar atender as
recomendacdes legais sugeridas pelo sistema nacional de educacdo, devem representar o
empenho em fazer cumprir a funcdo social da formacdo de docentes da Educacgdo
Basica por intermédio dos cursos de Licenciatura na contemporaneidade. Essa funcao
social passa pela formacdo de professores capazes de efetivamente lidar com o conjunto
das complexas atribui¢des demandadas por uma comunidade escolar que, assim como

0s saberes escolares, se constitui manifesta em sua pluralidade.
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Cabe aos envolvidos no processo, contribuir para a ressignificacdo da
formacdo de professores e, consequentemente, para o desenvolvimento de culturas,
politicas e praticas de inclusdo. Cabe lembrar que nenhum professor efetiva a inclusdo
escolar solitariamente. Faz-se necessario entdo, que professor, escola, pais e
comunidade se unam no exercicio de uma proposta de inclusdo escolar. As
especificidades de cada area ndo podem comprometer a necessaria convergéncia de
olhares distintos sobre a escola. A inclusdo escolar sugere ser um tema com potencial
agregador das Licenciaturas. Para Bracht, Almeida e Gomes (2010) a Educacdo Fisica,
através de um olhar atento ao cotidiano escolar, pode encontrar formas para estabelecer
um dialogo com as “diferengas”, sem combaté-las, procurando entendé-las, sem
aniquila-las ou descarta-las, com possibilidade de fortalecer sua propria perspectiva e

das demais areas.
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