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RESUMO

O objetivo deste projeto de pesquisa foi o de identificar o significado de ser “Pedagogo”
para os alunos egressos de uma Universidade Municipal, formados apds a implantagédo
do Projeto Pedagogico do curso de Pedagogia — licenciatura, construido a partir das
diretrizes curriculares definidas pela Resolucdo n® 01 de 15 de maio de 2006. Utilizar-
se-a uma metodologia centrada em uma pesquisa qualitativa tendo como apoio, tedricos
que discutem a formacdo de professores, entre outros, Cruz, Lawn e Saviani, 0 estudo
do texto legal, o exame do Projeto Pedagdgico implantado, e uma etapa empirica,
questionando os alunos egressos de 2010 da referida Universidade. Os resultados
apontam que, apesar dos alunos reconhecerem a formacdo para a docéncia, também
apontam a fragil formacé&o para a gestéao.
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INTRODUCAO

O presente trabalho é o resultado de uma investigagdo realizada junto aos alunos
formandos de 2010 do curso de Pedagogia da Universidade Municipal de S&do Caetano
do Sul. O tema central da pesquisa era saber qual o significado de ser “pedagogo” para
os alunos do novo curso de Pedagogia-Licenciatura. Permeando essa questdo, tinha-se
por base o novo Projeto Politico Pedagdgico do curso de Pedagogia-Licenciatura,
construido a partir das diretrizes consubstanciadas na Resolugdo n° 01 de 15 de maio de
2006; e o impacto dessas diretrizes para a formacao do pedagogo.

Com a homologacéo do novo parecer das diretrizes curriculares para o curso de
Pedagogia em 2006, um novo impasse surgiu e foi necessario adequar a estrutura do
curso as funcbes que o pedagogo deverd atender. N&o obstante, mesmo ap6s as
mudancas no Projeto Politico Pedagogico do curso de pedagogia, ainda permanece uma
incerteza quanto a viabilidade da formacao do pedagogo na sua totalidade, pois, hd um
privilégio na formacdo do professor em detrimento da formacao do bacharel.

Lawn (2001, p. 120) reforga esse conceito quando exple a necessidade de
adequacdo da identidade do profissional da educacdo sempre que ha uma nova proposta
por parte do Estado:

As tentativas do Estado para criar novos tipos de professores para as novas
orientagbes da politica educativa, originadas em diferentes periodos deste
século, tém sido as principais formas pelas quais a identidade do professor
tem sido construida e mantida. O problema em decidir acerca dos objetivos e
sistemas educativos nunca esteve afastado da construcdo de novas
identidades do professor.

Dentro deste contexto, buscando o entendimento dos alunos sobre esse tema,
questionando-os sobre a estruturacdo do curso e a atuacdo profissional dos professores,
ja que sua formacéo esta intimamente relacionada com a qualidade da educacéo bésica.

A investigacdo foi realizada, de natureza qualitativa, teve como foco a andlise de



um questionario respondido pelos 46 alunos concluintes, da primeira turma do curso de
Pedagogia da Universidade Municipal, situada no ABC, em Séo Paulo.

Este questionario, respondido eletronicamente, foi estruturado em trés eixos com
a finalidade de levantar dados relacionados as trés categorias previamente definidas: 1.
O significado de ser pedagogo; 2. O Projeto Pedagdgico e o Curriculo; e 3. A nova
Legislacdo. Cada um desses trés eixos tinha quatro questdes sobre o tema proposto,
totalizando assim doze questfes dissertativas.

O curso de Pedagogia-Licenciatura € um curso presencial, oferecido no periodo
noturno, com duracdo de quatro anos.

As respostas dos alunos estdo organizadas por ordem alfabética e, no decorrer da
analise dos eixos propostos, eles serdo identificados por numeros (de 1 a 46). No
trabalho de andlise buscou-se depreender dos depoimentos um conjunto amplo de
informacdes, opinides e posi¢des, ajudando a compor visdo, que este grupo de alunos

tem do curso de Pedagogia.

1 O QUE DIZEM OS ALUNOS

Categoria 1 - O significado de ser pedagogo para os alunos do novo curso de

pedagogia-licenciatura.

Com as questBes propostas para esta categoria, procurou-se identificar a
percepcdo do aluno sobre o significado de ser pedagogo, sobre o seu papel, suas
incumbéncias e sua area de atuacdo. Investiga se o aluno encontrou o que buscava no
curso e avalia se ele se sentiu motivado ao longo do mesmo. Por tratar-se de um grupo
heterogéneo, cada um pode expor o seu ponto de vista e sua manifestar sua opinido.

Quando questionados sobre o que significa ser pedagogo e qual o pedagogo que
estd se formando, 30 dos 46 alunos oferecem respostas parecidas, resumindo o
pedagogo a atividade docente. Outros 11 alunos conseguem ver a profissdo do

pedagogo como algo mais abrangente, como um profissional da educacdo que pode



atuar além da sala de aula. Também vemos, para 5 alunos, a descrigdo desse

profissional como um agente redentor da sociedade, pois como afirma um aluno:

“Acredito que ser pedagogo é saber lidar com o diferente, sem preconceitos, sem distin¢ao de
cor, raga, sexo ou religido. E ter uma responsabilidade muito grande nas méos, acreditando no

futuro do préximo”. (Aluno 29).

Na investigacdo proposta, para saber se o aluno encontrou 0 que buscava no
curso e avaliar se ele se sentiu motivado ao longo do mesmo, verificamos que 38 alunos
responderam que encontraram o que buscavam no curso; 29 alunos se sentiram
desmotivados em algum momento do curso, 7 alunos dizem que se sentiram motivados

durante todo o curso e 10 alunos nédo responderam diretamente sobre motivacao.

Referente as atribuicGes do pedagogo, 45 alunos tém claro as areas em que o
pedagogo pode atuar, quer seja na educacdo, como pesquisador ou no ramo empresarial;

e quais suas incumbéncias. Um aluno ndo respondeu a essa questao.

No que diz respeito ao papel e as funcGes atribuidas ao pedagogo, os alunos
conseguem conceituar e classificar essas fun¢es como &reas de atuacéo, principalmente
as ligadas a educacdo. Para 10 alunos, as funcGes do pedagogo ndao mudaram no
decorrer do curso, 14 acreditam que as fungbes mudaram, 21 ndo responderam
diretamente sobre essa mudanca e 1 aluno ndo respondeu essa questdo. Para os 14
alunos que acreditam que as fungbes mudaram, eles creditam essa mudanca
principalmente a transformacdo para se adequar a exigéncia social e também as
mudancas necessarias para atuar em outras areas além da educacdo, conforme afirma

um aluno:

“As funcBes mudaram sim, hoje o pedagogo ndo esta limitado ao &mbito escolar e sim a outros
ambitos (Aluno 18) .

Categoria 2 - Projeto Pedagdgico e Curriculo

Nesta categoria, os alunos foram levados a refletir sobre o curriculo, a
interdisciplinaridade, a contribuicdo do curso para sua formagéo profissional e se houve

equilibrio entre todas as formag6es que a profissdo do pedagogo abrange.



Baseando-se na fala dos alunos, concluimos que para eles a formacéo
universitaria foi um grande impulso profissional, e apresentam algumas davidas sobre a
hipdtese de atuar em todas as areas de formacao que sdo propostas pelo curso.

Quando questionados de que forma o curso contribuiu para a sua formacao
profissional, 44 dos 46 alunos entendem a formacdo universitaria como algo crucial
para um bom desempenho de suas atividades, e classificam o conhecimento adquirido e
0 embasamento tedrico como vitais para a sua pratica, como se pode ver na fala de um

aluno que diz:

“De uma maneira muito significativa, pois, apesar de eu ja trabalhar na area educacional h&
quase dez anos, ao longo do curso fui percebendo o quanto é importante uma formacao

superior qualificada para todos os profissionais da educagdo (Aluno 14) .

No tocante as suas expectativas quanto aos objetivos do curso e se elas foram
alcancadas, 23 alunos dizem que alcangaram seus objetivos, 6 alunos acreditam que o
curso ndo correspondeu as suas expectativas e 16 afirmaram que o curso correspondeu
em partes. Um aluno n&o respondeu a essa questio. E importante citar que apesar das
avaliacdes ja destacadas acima, eles sdo praticamente unanimes em defender um curso
que privilegie a pratica em detrimento da teoria, embora reconhecam o valor tedrico do

curso, pois como afirmam os alunos:

“Em partes, o que sinto falta é de aulas préticas e simulagdes sobre a pratica (Aluno 1)’ e “as
minhas expectativas ndo foram todas sanadas, pois eu achava que o curso teria mais aulas
praticas do que teoria, mas me ajudaram a ter um olhar diferenciado para a minha proje¢éo no

meu trabalho atual (Aluno 28)”.

No que diz respeito ao curriculo e se o mesmo explicitava a
interdisciplinaridade, o grupo se divide nas respostas: 26 alunos acreditam que estava
explicito e foi realizada, 7 alunos argumentam que ndo estava explicito e 11 alunos
dizem que o curriculo até explicitava a interdisciplinaridade, mas essa proposta ndo
aconteceu na sua totalidade. Dois alunos ndo responderam a essa questdo. Podemos ver

mais detalhes na fala dos alunos:



“Em parte, pois houve muita dificuldade dos professores interagirem como equipes, mas é
devido ao curso ser muito recente para se consolidarem e se identificarem para desenvolver o

trabalho interdisciplinar conjunto e coeso (Aluno 9) .

E outro aluno diz que:

“Explicita sim, porém ainda acho que esta interdisciplinaridade deveria ser trabalhada de

forma mais completa no decorrer do curso (Aluno 46) .

A (ltima questdo tinha por intuito saber se houve um equilibrio entre a formacao
do professor (de séries iniciais e ensino fundamental 1), e a do gestor. Também investiga
se 0 aluno se sente preparado para atuar nessas areas. Dos alunos que compdem a
amostra, 25 acreditam que houve esse equilibrio entre as formac6es, 16 acreditam que
ndo houve equilibrio e 2 alunos ndo responderam a essa questdo. Segundo um

depoimento:

“A formagdo de professor teve maior espaco, porém acredito que o necessario, a _formagdo
para gestor foi a meu ver apenas uma base, e que para atuar na area preciso de um curso de

especializacéo (Aluno 24)”.

Pelos depoimentos, € possivel depreender que:

e Dos 46 alunos, 14 afirmaram que estdo aptos para trabalhar em todas as funcdes;

e 9 alunos se sentem preparados para atuar somente na Educacéo Infantil;

e 11 alunos declaram estar aptos para trabalhar tanto no Ensino Fundamental
quanto na Educacéo Infantil;

e 1 aluno se diz preparado para trabalhar somente no Ensino Fundamental;

e 1 aluno se diz preparado para trabalhar somente na Gestao Escolar;

e 6 alunos ndo responderam diretamente a essa questao;

e 2 alunos ndo se sentem preparados para trabalhar em nenhuma das trés funcées

(lembrando que dois alunos ndo responderam a questdo proposta).



Categoria 3 - A nova Legislacao

Esta terceira categoria buscava identificar o conhecimento e o entendimento do
aluno sobre o Projeto Pedagogico proposto pelas Novas Diretrizes Curriculares para o
curso de Pedagogia (Resolucdo N° 1 de 15 de maio de 2006). Também buscava levantar
a opinido dos alunos para saber se o horario e a duracdo do curso foram suficientes; se a
proposta do curso € formar um “super professor” e, por fim, buscar sugestdes sobre o
que deve ser mudado no Projeto Pedagdgico, no curriculo e no horéario do curso que eles
concluiram. Nas trés ultimas questdes desse eixo, 0 que se pretende é colher
informacdes sobre a experiéncia desses alunos, tentar identificar o que ndo deu certo e
buscar aprimorar os pontos destacados. Tudo isso contribui para que se possa oferecer
um curso de qualidade.

Podemos dizer que a questdo sobre a Proposta Pedagdgica das Novas Diretrizes
Curriculares, da Resolucdo de 2006 foi a que os alunos mais se abstiveram. Dos 46
componentes da pesquisa, 13 ndo responderam a essa quest&o.

Dos alunos que responderam, 9 afirmam ndo saber do que se trata essa Nova
Proposta. Catorze alunos demonstraram ndo ter uma ideia muito clara sobre o assunto,

como de identifica na fala de um aluno:

“Acredito que a resolugdo acrescentou pontos positivos & grade dos cursos de pedagogia,

visando uma melhor formagéo docente (Aluno 14) .

E 10 alunos conseguiram expressar uma ideia da proposta das Novas Diretrizes

Curriculares, conforme se verifica em falas como a que segue:

“As propostas pedagogicas explicitadas nas Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia
compreende uma proposta que assuma a formacdo de profissionais criticos, reflexivos,
competentes e atuantes na sociedade. Essas propostas visam a interdisciplinaridade, a

contextualizagdo e a democratizacéo (Aluno 8) .

E, outro aluno completa que:



“O movimento de reorientacd@o curricular desenvolvido pelo Conselho Nacional de Educacéo
€ um processo historico na qual instituiu as novas Diretrizes Curriculares para o Curso de
Pedagogia, transformando-o em uma licenciatura, cuja fungdo principal € formar o professor
para atuar na educacdo infantil, séries iniciais e na formacdo de professores em escolas

normais (Aluno 37) .

No questionamento para saber se 0 horario do curso e a duragdo das aulas foram
suficientes, 42 alunos admitem que foram suficientes, 3 alunos acreditam que néo foram
suficientes e 1 aluno ndo respondeu claramente. E importante destacar que 3 alunos
apontam que acharam produtivo ter quatro aulas da mesma disciplina no mesmo dia e 5
disseram ndo aprovar as quatro aulas em um dia porque sobrecarrega o aluno.

No que diz respeito a proposta de se formar um “super professor”” no curso, 0s

alunos foram unénimes em afirmar que isso ndo e possivel:

“Acredito que 0 curso de pedagogia forma Mestres, que diferentemente de super-heréis sao
mediadores que se oculta para elevacdo do educando (Aluno 2)” ou ainda que “ndo de um
“super professor”, mas um educador capaz de prever e sentir a necessidade do grupo de
alunos e de cada aluno em particular, fazendo do seu lecionar uma aprendizagem significativa

para todos, inclusive para ele mesmo (Aluno 26)”.

Na Ultima questdo desse eixo, buscava-se a opinido dos alunos sobre o que deve
ser mudado e o que deve ser mantido no Projeto Pedagdgico, no curriculo e no horario
do curso que esta sendo concluido. Essa pergunta transformou-se em um canal aberto
com o aluno, permitindo a0 mesmo expor seu ponto de vista e apontar aquilo que
poderia ser melhorado. Vemos sugestdes variadas, alguns voltam a destacar a
importancia da préatica no curso e outros enfatizam que a mudanca de professores no
meio do curso ndo é saudavel para o bom andamento da disciplina. Também
questionaria a organizagdo do horario com uma disciplina por periodo.

Dos 46 alunos, apenas um ndo respondeu a essa questdo. Houve reclamacéo do
acumulo de atividades, tais como muitas disciplinas, TCC e estagios. Outra sugestdo foi

que:



“Seria melhor se houvesse maior contato com a comunidade, com a abertura da brinquedoteca
ao publico, maior contato com escolas que tem propostas de sucesso, areas nas quais 0
pedagogo atua (Aluno 3)” e questionam a auséncia de temas da “pedagogia fora do contexto

escolar, explorando as outras areas de atuacgao disponiveis (Aluno 39) .

H& reclamacbes da centralidade das decisdes, com uma gestdo autoritaria. Por
tratar-se de uma questdo pessoal em que foram levantados diferentes temas, ndo sera
realizada a contagem dos alunos para essa pergunta.

O questionario aplicado foi uma importante ferramenta no sentido de colher
informacdes precisas sobre 0s alunos, o curso de Pedagogia na universidade, a formacéo
desse profissional e, principalmente, sua percep¢do sobre os temas relacionados a sua
profissdo. Os alunos tiveram liberdade para expor sua opinido, fazer criticas e apontar

caminhos para manter a qualidade do curso.

3 CONSIDERACOES FINAIS

O processo de construcdo deste trabalho pautou-se nas informacgdes colhidas
com os alunos formandos do curso de Pedagogia, expressas através de opinides sobre a
Pedagogia, a educacdo e a formacéo recebida. A questéo central do trabalho investigava
qual o significado de ser pedagogo para os alunos egressos do novo curso de Pedagogia-
Licenciatura. Olhar essa questdo com a visdo dos alunos possibilitou entender aspectos
da nova legislacédo, da dificuldade em estabelecer a especificidade da Pedagogia e sua
reducdo ao ensino escolar.

Podemos buscar o conceito de Pedagogia entre os tedricos. Saviani (2008, p. 1)

faz uma definicdo de Pedagogia quando diz:

[...] Entendida como o modo de apreender ou de instituir o processo
educativo [...] a pedagogia desenvolveu-se em intima relacdo com a pratica
educativa, constituindo-se como a teoria ou ciéncia dessa pratica, sendo, em
determinados contextos, identificada com o prdéprio modo intencional de
realizar a educacéo.



Ja Cruz (2011, p. 152) afirma que “ser pedagogo requer fazer pedagogia, ou seja,
teorizar sobre a educacdo, projetar, implementar, acompanhar e avaliar processos
educacionais em diferentes contextos.”

A partir dessas definicdes vemos que todos os alunos participantes da pesquisa
destacam a relacdo entre a pedagogia e a educacgdo. Para eles ha um elo de ligacao entre
esses dois pontos, uma relacdo indissociavel. Porém, quando questionados sobre o
pedagogo que esta se formando, a ideia sobrepujante é a do professor, restringindo
assim o lécus de atuagdo do pedagogo a docéncia, aspecto este privilegiado pelas novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia de 2006, conforme art. 4°:

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se & formacéo de professores
para exercer fun¢Bes de magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, de Educac¢do Profissional na &rea de servigos e apoio escolar e em
outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos.

O parégrafo Unico deste artigo elucida um pouco mais sobre a formacao desse
profissional:

As atividades docentes também compreendem participacdo na organizacgao e
gestdo de sistemas e instituicdes de ensino, englobando:

| planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de
tarefas proprias do setor da Educacéo;

Il planejamento, execucdo, coordenac¢do, acompanhamento e avaliagdo de
projetos e experiéncias educativas ndo escolares;

Il producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e nao escolares (Art. 4, paragrafo Gnico).

E interessante observar que mesmo com o foco do curso na formagdo do
docente, alguns alunos conseguem reconhecer outras dimensfes no campo de atuagédo
do pedagogo, que véo desde a docéncia até a gestdo, passando inclusive pela pedagogia

no ramo empresarial e na salde, areas essas ndao muito exploradas no atual curso.
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Quando questionados sobre as possibilidades de atuacdo do pedagogo vérios alunos
continuem explorando a questdo da docéncia, entretanto outros saem do lugar comum e
vao buscar mais opcles para essa atuacdo profissional, ressaltando inclusive que
sentiram falta dessa abordagem no curso e que gostariam de ter tido um conhecimento
mais consistente sobre essa area de atuacdo ndo escolar. Mesmo quando se referem a
gestdo escolar, eles afirmam que o contetudo nao foi aprofundado; a maioria considera
que tem apenas uma base e que para uma futura atuacdo profissional seria necessario
um curso de especializagéo.

Podemos ver isto mais claramente quando eles sdo questionados se estdo
preparados para atuar em todas as areas de formacéo da Pedagogia. Como a maioria dos
alunos ja trabalha com Educacdo Infantil, o indice de pessoas que se considera capaz de
atuar nesta area € maior, seguido pelo Ensino Fundamental. Poucos se consideram aptos
para desempenhar uma atividade no campo da gestdo escolar, ainda que tenham feito
estagio supervisionado nesta area durante a graduacdo. Essa concepcdo de docéncia
ampliada gera uma discussao que faz com que a especificidade do curso de Pedagogia
seja novamente colocada em xeque. O pedagogo seria entdo, a partir das diretrizes, um
profissional preparado apenas para a docéncia?

Pela posicéo que os alunos adotaram na discussdo sobre o trabalho nas areas que
a Pedagogia contempla, podemos depreender que nao houve um equilibrio entre todas
as formacdes no decorrer do curso. Os alunos ainda se sentem inseguros em relacao a
gestdo e afirmam que a formacdo do docente teve maior espaco na graduacdo. Cruz
(2011, p. 158) também reforca esse conceito quando afirma que a partir das novas
diretrizes “a formagao do professor passa a representar o eixo central do curso, enquanto
as demais atividades atinentes ao pedagogo sao insuficientemente definidas”.

Para eles a funcdo e o papel do pedagogo também ndo sofreram modificacdes
relevantes durante o curso, mas é interessante observar que eles pontuam uma mudanca
na extensdo da pratica educativa para além dos muros da escola, ampliando assim o
campo de atuacao do pedagogo.

Outro aspecto revelado, pelos dados sobre os alunos, demonstra se eles
encontraram o0 que buscavam no curso de Pedagogia e se eles se sentiram motivados ao
longo do mesmo. A maioria afirma que conseguiu encontrar 0 que considerava mais

importante: o conhecimento tedrico, apontado por eles como um elemento necessario
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para realizar uma boa pratica profissional. Muitos também concordaram que, através do
curso, eles ampliaram seu repertorio e estdo mais preparados para a resolucdo de
problemas da area educacional. Entretanto, quando falamos sobre motivacdo, muitos
afirmaram que se sentiram desmotivados durante o curso.

Pudemos depreender da fala dos alunos que a motivagdo diminuia & medida que
0s assuntos tratados se desviavam do seu foco de interesse, ou seja, de sua area de
atuacdo. Muitas vezes alguns contetdos pertinentes a educacdo ndo faziam sentido para
eles por estarem distantes da sua realidade profissional naquele momento. Ainda sobre
motivacdo, podemos destacar que varios alunos mencionaram os professores como
grandes motivadores quando eles se sentiam desanimados. O apoio oferecido pelo
professor tem uma influéncia direta no envolvimento dos alunos com a universidade e
com as atividades escolares, e a motivacdo também pode ser influenciada pela acéo do
professor (GUIMARAES e BORUCHOVITCH, 2004).

Seguindo a analise das respostas dos alunos, quando questionados de que forma
0 curso contribuiu para a formacédo profissional, temos praticamente uma unanimidade
ao considerar que o embasamento tedrico foi o fator mais importante, assim como
discutido na exposi¢édo anterior. Saviani (2008, p. 153) corrobora essa colocagdo quando

fala da formacéo do pedagogo e do espaco universitario:

Parece mesmo recomendavel que eles [...] vivam intensamente o clima da
universidade; mergulhem nos classicos da pedagogia e dos fundamentos
filosoficos e cientificos da educagdo. Com esse preparo, estardo municiando-
se de ferramentas tedricas que lhes permitirdo analisar o funcionamento das
escolas de educacdo infantil e de ensino fundamental, para além do senso
comum propiciado por sua experiéncia imediata vivenciada por longos anos
no interior da instituicdo escolar.

E interessante observar que os alunos se sentiram mais reflexivos, criticos e
qualificados profissionalmente apds o curso, ressaltando a teoria como pilar de
sustentacdo para sua pratica educativa. Quando conhecem os teoricos, as metodologias,
a forma como se da o ensino-aprendizagem ou mesmo as politicas publicas para
educacdo, os alunos conseguem refletir, ordenar, sistematizar e ser criticos, alcan¢ando

assim o objetivo da Pedagogia que é ter uma visdo global de todo o processo educativo,
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que ndo se reduz apenas a sala de aula. O estudo teorico é tido como uma condicao
essencial para pensar, propor, implementar e avaliar o trabalho pedagogico. (CRUZ,
2011).

Quando os alunos sdo questionados sobre as suas expectativas quanto aos
objetivos do curso e se elas foram alcangadas, percebemos que o ponto crucial dessa
questdo € o dilema entre teoria e préatica. O novo curso de Pedagogia tem por atribuicéo
a formacdo do professor, e quando analisamos a matriz curricular dos cursos,
constatamos que as disciplinas estdo muito voltadas para essa formagéo. Sendo assim,
uma das queixas dos alunos é a quantidade excessiva de teoria em relacdo a préatica.
Esse ponto parece ser um pouco contraditorio quando o confrontamos com as respostas
das questbes propostas anteriormente, em que o0s alunos valorizaram muito o
embasamento tedrico. Provavelmente a queixa seja sobre o equilibrio entre essa teoria e
a pratica na sala de aula. Esse € um dilema antigo e Saviani (2008) inclusive afirma que
os professores universitarios defendem a teoria em cursos de formacao, desprezando
muitas vezes o apelo dos alunos pela pratica.

Apb6s as Novas Diretrizes Curriculares de 2006 houve uma modificagdo
significativa na matriz curricular do curso. O espagco que outrora era dedicado as
disciplinas tedricas teve que se abrir e dividir espaco com as metodologias e a didatica,
pois estes conteudos estdo diretamente ligados a formacdo do professor, que passou a
ser de responsabilidade do curso de Pedagogia, e ndo mais de um Curso Normal.
Mesmo ap0s essa mudanca e a abertura na matriz curricular dos cursos de Pedagogia
para outras disciplinas, os alunos continuam afirmando que o curso é muito teorico,
enguanto os especialistas defendem que a teoria foi colocada em segundo plano apéds as
Diretrizes.

Estd claro que teoria e pratica sdo elementos indissociaveis no processo
educativo e que uma da respaldo para que a outra aconteca, mas, ainda neste caso, ndo

foi encontrado o caminho. Para Saviani:

Essa orientagdo metodolégica recupera a unidade da atividade educativa no
interior da pratica social articulando seus aspectos tedricos e praticos que se
sistematizam na pedagogia concebida ao mesmo tempo como teoria e pratica
da educacdo. ( 2008, p. 132)
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Pela fala dos alunos, podemos depreender que eles esperavam essa insercao Na préatica
social, como uma espécie de laboratério de educacdo, em que pudessem lidar com as
dificuldades dos alunos e receberem uma orientacéo sobre como agir.

No curso de Pedagogia ha uma distribuicdo para que o aluno realize, a partir do
3° semestre, estagios de 300 horas em trés frentes: na area de gestdo escolar, na de
docéncia em Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Esse é o
espaco que 0 curso proporciona para que o aluno seja capaz de reflexionar sobre a teoria
e a prética, o ensino-aprendizagem e o papel que o educador ocupa nesse cenario.
Pimenta descreve o estagio supervisionado da seguinte forma (2006, apud CARDOZO
e PINTO, 2010, p. 1):

O estégio servird para que o aluno se localize e reconhega o0 espago escolar
como seu futuro campo de atuagdo e para que comece a formar sua
identidade docente. O curso, as disciplinas e as experiéncias adquiridas ao
longo da graduagdo, deve convergir para o estagio curricular supervisionado,
¢ a hora de se colocar na posi¢do de professor, momento de deixar de lado as
incertezas e partir para a agao docente.

O papel do estagiario é proporcionar a observacdo pratica para teoriza-la e
permitir ao futuro professor vivenciar situagdes formativas. E uma oportunidade de ter
contato com o dia a dia de uma escola e conhecer as situacfes de sala de aula.

Curriculo e interdisciplinaridade foram outros temas que os alunos responderam.
A interdisciplinaridade propde a interagdo entre disciplinas aparentemente distintas,
perspectiva esta que surge para superar a fragmentacdo e que proporciona um dialogo
entre as disciplinas. O curso de Pedagogia possui um curriculo que facilita a
interdisciplinaridade por propor disciplinas que estdo ligadas, que se complementam. Os
alunos acreditam que houve sim essa tentativa, porém que nem sempre ela foi explicita.
Alguns citam que os professores propunham atividades que envolviam duas disciplinas
ou mais, e que neste momento essa interdisciplinaridade era claramente percebida por
eles. E importante ressaltar que a interdisciplinaridade pode possuir diferentes
perspectivas, mas pelo apurado com os alunos foi possivel concluir que esta proposta

deve ficar mais clara para que possa ser percebida.
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Na busca por saber como os alunos se posicionam acerca do Projeto Pedagdgico
estabelecido pelas Novas Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia de 2006, o
gue vemos é que a maioria desconhece esse tema e, portanto, ndo podem expressar uma
opinido sobre o assunto. Alguns alunos pesquisaram sobre esse ponto antes de
responder, e assim conseguiram ter uma visdo do que estava acontecendo. Nem sempre
os alunos de graduacdo tém uma nocdo geral do que estd ocorrendo no cenario das
politicas publicas por estarem comecando na area académica, principalmente quando
essas mudancas ocorrem antes do seu ingresso na graduacdo, o que foi 0 caso desses
alunos que iniciaram a graduacéo em 2007.

A seguir foi proposto para que os alunos respondessem se o horario do curso e a
duracdo das aulas foram suficientes para o aprendizado dos mesmos. As aulas nesta
universidade tém inicio as 19h20minh e término as 22h45minh. Optou-se por ministrar
quatro aulas da mesma disciplina no mesmo dia e os alunos deram diferentes opinides
sobre esse sistema. Para a maioria o horario do curso foi bom, porém o ponto de
discussdo foi sobre 0 modelo de quatro aulas da uma disciplina no mesmo dia. E nesse
momento que o grupo se divide: enquanto alguns elogiam essa posicao e sinalizam que
foi mais proveitoso do ponto de vista da explicagdo da disciplina e a realizagdo das
atividades, outros apontam que ficou muito cansativo, excedendo muitas vezes o tempo
necessario para tratar sobre um determinado tema. Quando analisamos um grupo, a
divisdo de opinifes € uma coisa esperada, porém deve-se atentar para 0 que a maioria
diz, e neste caso, concluimos que a maioria afirma estar satisfeita tanto com o horario
do curso quanto com a duracao das aulas.

No Art. 5° das Diretrizes Curriculares que define a ampla formacdo da
Pedagogia e propdem a formacdo do que tem se identificado como ““super professor”,
um profissional capacitado para atuar em varias frentes e desempenhar mdaltiplas
funcBes. Neste caso, os alunos, acreditam ser impossivel a formacgdo de um profissional
com tantas capacidades no atual curso de graduacao.

Varios especialistas defendem que o perfil do profissional valorizado hoje é
aquele que é um observador atento do contexto da escola, da realidade cotidiana em sala

de aula e de sua atuacdo diante de cada situacdo ou fator que influencie o ensino.
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O questionario também entra na discussao sobre 0 que deveria ser mudado e o
que deveria ser mantido no curriculo, no Projeto Pedagdgico e no horario do curso que
foi concluido.

Essa questdo em particular permitiu aos alunos apontarem o que eles acham que
funcionou e o que ndo funcionou no curso. Nesse momento eles sinalizam a necessidade
da prética; o comprometimento dos professores em nédo sairem na metade do ano letivo,
pois isto criou uma instabilidade no curso; que a questdo administrativa do curso
deveria ter sido feita em parceria também com os alunos; o papel da Universidade em
tentar manter os talentos, neste caso 0s professores; o uso mais rotineiro da
brinquedoteca; explorar um pouco mais a pedagogia fora do contexto escolar; a didatica
das disciplinas para que os alunos encontrem mais significado para o que estdo
aprendendo e também conteudos mais proximos da realidade educativa.

Ouvir os alunos, receber esse feedback, é estabelecer um espacgo para reflexdo
sobre 0 que pode sim ser melhorado com base nesses depoimentos. Eles reforcam os
pontos fortes do curso, e se dizem satisfeitos com a formacéo recebida, porém acreditam
que ha espaco para melhorar. Um aluno quando conclui a graduagdo ja ndo é mais o
mesmo aluno que a iniciou; é impossivel ficar indiferente a todo o conhecimento
acumulado, a bagagem cultural recebida, ao contato com o campo profissional que os
estagios permitem.

Quanto ao futuro profissional, eles acreditam que serdo bem sucedidos e que
dispGem das capacidades necessérias para o desempenho da docéncia. E preciso dizer
que a graduacdo foi s6 o primeiro passo na caminhada profissional desses alunos. De
suas respostas depreendemos de uma forma geral que, os que ainda ndo atuavam na area
da educacéo se sentem agora preparados para assumir essa responsabilidade e pautar seu
trabalho na teoria que receberam; enquanto os que ja atuavam nessa area e foram buscar
conhecimento tedrico para superar métodos tradicionais e embasar sua pratica, se dizem
mais criticos, prontos para desenvolver um trabalho baseado no que aprenderam no
curso de Pedagogia.

Quando se confessam com objetivos e metas bem definidos e conscientes de que
escolheram a melhor area profissional para si, s6 nos resta nos convencer que esses
alunos conseguiram alcancar o objetivo da Pedagogia: a reflexdo, ordenacéo,

sistematizacdo e critica do processo educativo das criancas e adolescentes, pois como
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diz Saviani (2008) na dedicatdria: “Aos pedagogos e estudantes que, contra a maré montante
de tantas profissdes glamourosas, ndo perderam o fascinio por este que é o mais apaixonante de

todos os oficios: produzir a humanidade no homem”.
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