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RESUMO: O artigo traz para debate dados de um projeto realizado por um grupo de pesquisas em que se
buscou identificar a ocorréncia de atividades rupturantes com o paradigma centrado na transmissdo do
conhecimento pelo professor, na Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio. A abordagem
qualitativa, através de um estudo exploratério-descritivo guiou a investigacdo realizada em um Instituto
de Educacdo Ciéncia e Tecnologia da rede federal brasileira. Os dados foram levantados a partir da
indicacdo de professores da Educacdo Profissional, chegando-se a seis experiéncias. Em trés trabalhos
identificou-se forte énfase na inclusdo social e cultural, mostrando abordagens capazes de contribuir para
a educacdo de profissionais/cidaddos comprometidos com um projeto de sociedade mais humano e
solidério.
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Muito se fala em inclusdo, sendo um tema amplamente presente nos debates
educacionais contemporaneos. Inobstante os ideais humanistas, considerando o percurso
trilhado pela modernidade ocidental, temos clareza de ter praticado muito mais
processos de exclusdo do que de inclusdo. Mesmo quando reconhecidas como
imposicao, praticas inclusivas ndo séo facilmente concretizadas em culturas perpassadas
por principios que incitam posi¢des individualistas e competitivas.

A forma como cada professor(a) em particular e no coletivo se insere na
instituicdo de discussbes e acdes capazes de problematizar as estruturas sociais e
culturais dominantes, valorizando o humano e as diferentes culturas e grupos sociais no
exercicio da profissdo, depende em grande parte de seu comprometimento com essas
questdes. Comprometimento esse decorrente, entre outros, de suas experiéncias de vida
ou da formacdo académica, espago-tempo propicio ao desenvolvimento dessa postura
pessoal/profissional.

Na educacgéo Profissional, cuja formagdo relaciona-se fortemente ao mundo do
trabalho, essa preocupacdo pode contribuir para que profissionais/cidaddos egressos
tenham uma atuacdo mais humana e comprometida com o contexto social, e com as
necessidades reais da clientela a quem se destina o seu trabalho.

Pensando na Educacdo Profissional como um projeto com ambicéo de formar
profissionais/cidaddos capazes de intervir de modo social e ambientalmente
responsavel, identifica-se a necessidade de a formacdo ir além do atendimento das

exigéncias do mercado de trabalho, valorizando o desenvolvimento da criticidade no
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que se refere as questdes ambientais, sociais e culturais, entre outros aspectos.

Embora exista uma vasta producéo de autores de abordagem progressista que se
debrugcam ao estudo e pesquisa sobre a Educacdo Profissional, tais como: Ciavatta,
Frigotto, Kiienzer, Machado, Oliveira e Ramos, mostrando a relevancia de um trabalho
nessa perspectiva, na concep¢do de Educacdo Profissional dominante, talvez pela
origem como Escolas Técnicas, e/ou pela falta de uma formacéo pedagdgica inicial ou
continuada que problematize verdadeiramente essas questdes, observa-se restrita
valorizacdo desses aspectos pelos professores. O que ndo pode nos levar a dizer que ndo
ocorrem atividades nesse sentido.

Nesse artigo sdo apresentadas algumas experiéncias desenvolvidas em cursos de
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio em dois Campus de um Instituto Federal
de Educacdo Ciéncia e Tecnologia, nas quais se observou a inclusdo social e cultural e o
respeito a diversidade no percurso formativo. Os dados sdo oriundos de uma pesquisa
em que se buscou identificar a ocorréncia, ou ndo, de atividades rupturantes com o
Paradigma Tradicional de Ensino™.

No texto, no primeiro momento apresento a analise de Souza Santos (1993,
2000, 2002 e 2004) sobre o paradigma moderno e possibilidades alternativas, no
segundo, exponho a abordagem metodoldgica e, posteriormente, analiso as experiéncias

mencionadas.

A INCLUSAO SOCIAL E CULTURAL COMO PROJETO DE HUMANIDADE

Analisando as fragilidades do Paradigma moderno, inUmeros autores mostram
indicadores de esgotamento, valorizando propostas alternativas em que haja maior
preocupacdo com a inclusdo social e cultural. O paradigma da modernidade ocidental é
definido por Souza Santos (2000) como um ambicioso e revolucionario paradigma
socio-cultural assente numa tensdo dindmica entre regulacdo social e emancipagdo

social que emergiu a partir do século XVI com a Revolugdo Copernicana.

A partir de meados do século XIX, com a consolidacdo da convergéncia entre
o paradigma da modernidade e o capitalismo, essa tensdo entrou num longo
processo histérico de degradacdo, caracterizado pela gradual e crescente
transformacdo das energias emancipatdrias em regulatérias. Com o colapso
da emancipacdo na regulacdo o paradigma da modernidade deixa de poder

! A Instituicio conta com Cursos Técnicos de Nivel Médio (Integrados e sub-seqiientes), Cursos

Superiores (Engenharia e Tecndlogos) e Pds-graduacéo (Lato e Strictu Sensu).
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renovar-se e entra em crise afinal (SOUZA SANTOS, 2000, p. 15).

A crise paradigmaética é analisada a partir dos &mbitos epistemoldgico, societal e
politico, concebidas como autdbnomas, sujeitas a légicas, dindmicas e ritmos distintos,
mas complementares. A epistemoldgica levou o autor a vislumbrar um paradigma
emergente designado como paradigma do conhecimento prudente para uma vida
decente, pela compreensdo de que a proposta deveria agregar a preocupagdo com

questdes politicas e sociais, além das epistemoldgicas.

Para isso, propde uma ciéncia pautada na aceitacdo da complexidade da relacéo
sujeito/objeto; na concep¢do construtivista da verdade; na aproximacdo das ciéncias
naturais as sociais e destas aos estudos humanisticos; em uma relacdo entre a ciéncia e a
ética que ndo justifigue os meios pelos fins alcangados; em uma relacdo mais
equilibrada entre conhecimento cientifico e outras formas de conhecimento, capazes de
transformar a ciéncia em um novo senso comum, para o que propds o conceito de dupla
ruptura epistemoldgica. Partir do conhecimento de senso comum, ir ao conhecimento
cientifico e retornar a um conhecimento de senso comum emancipatorio (SOUZA
SANTOS, 2004).

O conhecimento ¢ definido pelo autor (op. cit., 1993) como uma trajetéria entre
um estado de ignorancia e um estado de saber. O conhecimento-regulacéo,
predominante na modernidade desenvolve sua trajetéria do caos para a ordem, ndo
reconhecendo outras formas de chegar ao conhecimento. No conhecimento-
emancipacao, por ele proposto, o estado de ignorancia é o colonialismo e o estado de

saber, a solidariedade.

A emancipacdo social e a regulacdo social séo identificadas como os dois pilares
nos quais se assenta o paradigma moderno. O da regulagdo constitui-se por trés
principios ou légicas: o principio do estado, o do mercado e o da comunidade. O da
emancipacdo por trés logicas de racionalidade: a estético-expressiva das artes e da
literatura, a cognitivo instrumental da ciéncia e da tecnologia e a moral-pratica da ética
e do direito. No paradigma moderno, pela conversdo da ciéncia moderna na principal
forca produtiva, a emancipacdo reduziu-se a racionalidade cognitivo-instrumental da

ciéncia, e a regulacdo, ao principio do mercado.

Considerando o colapso da emancipagdo na regulacdo, o autor aposta na
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reinvencdo da emancipacdo social, a partir do investimento nas concepcoes
marginalizadas pela modernidade, nas quais o potencial emancipatério ndo se esgotou:
no pilar da regulacdo, o principio da comunidade e no pilar da emancipagdo, a
racionalidade estético-expressiva. O principio da comunidade por ser menos suscetivel a
regulacao instrumental e por preservar algumas idéias emancipatorias, em destaque as
categorias solidariedade e participacdo, rompendo a logica hierarquica. A racionalidade
estético-expressiva por ter mantido algumas caracteristicas emancipatérias, tais como as
nocbes de prazer, de autoria e de artefatualidade discursiva. As duas ultimas
fundamentais ao seu projeto, pois 0 conhecimento emancipacdo é concebido como um
conhecimento local, criado e disseminado através do discurso argumentativo.

O direito e as formas de poder social que a ele se articulam sdo também foco da
critica a modernidade por ele formulada, por entender que de sua escavacgdo historica,
conceitual e semantica podem emergir perspectivas de transformar formas de poder em
autoridade partilnada. Nessa perspectiva acredita que a reinvengdo da emancipagéo
social, pode advir de projetos coletivos plurais articulados de maneira ndo hierarquica
por procedimentos de traducdo a substituirem a idéia de uma teoria geral de

transformacéo social.

Mais do que uma teoria comum, do que necessitamos é de uma teoria
de tradugdo que torne as diferentes lutas mutuamente inteligiveis e
permita aos atores coletivos ‘conversarem’ sobre as opressoes a que
resistem e as aspiragdes que os animam (Souza Santos, 2000, p. 27).

Denomina esses arranjos de comunidades interpretativas,

neocomunidades, territorialidades locais-globais e temporalidades
imediatas diferidas que englobam o conhecimento e a vida, a intera¢do
e o trabalho, o consenso e o conflito, a intersubjetividade e a
dominacdo, e cujo desabrochar emancipatério consiste numa
interminavel trajetoria do colonialismo para a solidariedade propria do
conhecimento-emancipagdo (SOUZA SANTOS, 2000, p. 95).

Nessa concepcao, o conhecimento cientifico amplia seu sentido quando voltado
para a melhoria da qualidade de vida das pessoas, enquanto sujeitos sociais.

Outra formulagdo tedrica de Souza Santos (2002, 2004) que merece destaque por
contribuir com nossa reflexao refere-se a analise sobre o Estado e o poder agregado ao
seu redor, na modernidade. Ao apontar a reducdo do Estado a partir, sobretudo, da
década de noventa, destaca o crescente poder do mercado que 0 passa a exercer por

delegacdo do Estado. Em contraposigéo a esse aspecto, entre outros que vem no bojo

44



dessa mudanca, alguns autores apontam o fim da politica. Souza Santos (2000, 2004),
em vez disso, sugere a criacdo de subjetividades transgressivas pela promogéo da
passagem da agdo conformista a acdo rebelde.

Se na modernidade constituiram-se ldgicas a estimularem a valorizacdo dos mais
fortes, a desconsideracdo das desigualdades sociais, étnicas, culturais; o néo
reconhecimento de algumas culturas e povos; a valorizacdo pelo poder politico e
econdmico; a despreocupagdo com a ampliagdo do acesso de todos aos bens materiais,
econémicos e culturais disponibilizados, entre outros, em contraposi¢do, impde-se 0
investimento em organizacdes ndo hierarquicas, nas quais a participacdo solidaria seja
condig&o para o alcance de objetivos comuns.

Uma pratica pedagdgica inclusiva nos encaminha para a valorizacdo dos saberes
e das experiéncias dos estudantes no processo educativo; respeito pela cultura dos
diferentes grupos sociais; inclusdo de grupos ignorados nos curriculos convencionais;
respeito a diversidade; estimulo ao protagonismo discente na construcdo e/ou revisdo de
conceitos e estereo6tipos. Tais propostas trazem conceitos ndo dominantes, mas alguns ja
presentes nas préaticas de alguns professores da Educacao Profissional Técnica de Nivel

Médio como veremos nesse estudo.

A ABORDAGEM METODOLOGICA: IDENTIFICANDO PROCESSOS
INCLUSIVOS NOS INSTITUTOS FEDERAIS

Para o desenvolvimento da pesquisa optamos pela abordagem qualitativa
(BOGDAN e BIKLEN e MINAYO, 1994) para identificar atividades em que fossem
identificadas atitudes, posturas ou acles rupturantes com o Paradigma centrado na
transmissdo e memorizacao dos conhecimentos, de passos e de procedimentos. Algumas
delas apresentaram preocupacdo com a inclusdo social e cultural nas préaticas
pedagogicas desenvolvidas no &mbito da Educacédo Profissional de Nivel Médio.

As experiéncias foram selecionadas a partir da indicacdo de professores da
instituicdo, participantes de um curso de formacdo para a docéncia na Educacdo
Profissional, sendo, portanto, nesse momento também alunos. Para esse artigo trouxe
trés experiéncias de professores de dois Campus de um Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul/Brasil. Aos professores responsaveis pelos
percursos formativos solicitou-se que apresentassem a origem da atividade, quais 0s
objetivos, como se desenrolou, elementos positivos/negativos, dificuldades e

repercussao na sua pratica.
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A apresentacdo pelos professores responsaveis por cada atividade ocorreu em
um componente curricular desse curso intitulado “Oficina de Inovagdo”, ao longo de
seis encontros. As experiéncias foram filmadas e degravadas.

Para a analise dos dados adotei a Analise de Conteddo (BARDIN, 1977) em
busca de unidades de sentido, as quais levaram a trés categorias, sdo elas: a praxis
social como conteddo: os movimentos sociais na mediacdo pedagogica; a Educacéo
Profissional através da resolucdo de problemas; a producdo de tecnologia para a

inclusao social.

A PRAXIS SOCIAL COMO CONTEUDO: OS MOVIMENTOS SOCIAIS NA
MEDIACAO PEDAGOGICA

A experiéncia que representa essa categoria foi apresentada pela professora de
Sociologia, com formacdo em Ciéncias Sociais. A atividade realiza-se em todos o0s
cursos, o recorte aqui trazido ocorreu no curso de Agroindlstria. No componente
curricular € trabalhado o conceito de movimento social, tipos, caracteristicas, entre
outros conhecimentos relevantes ao tema, sendo o0s alunos instigados a conhecer grupos
existentes na cidade em que residem.

Visando a articulacdo teoria e prética, com o objetivo de trazer significado ao
componente curricular Sociologia, visto de modo geral como sem sentido pelos jovens,
em grupos, 0s estudantes vao a campo entrevistar representantes de movimentos sociais,
tais como: uma ONG intitulada “Negros em movimento”, uma cooperativa de doceiras
cidade em que residem é conhecida como a Terra do doce), um grupo do MST -
Movimento sem Terra, um grupo de representantes do Sindicato da alimentacdo da
cidade e uma ONG denominada “Mama vida”, de apoio a mulheres com céncer de

mama.
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No entendimento de Kienzer (2008), o tratamento dos conhecimentos e saberes
tedricos e praticos de maneira integrada favorece a compreenséao da realidade e amplia a
condicdo de intervencdo no contexto social e produtivo. Exigéncia igualmente
observada ao pensarmos na formacdo necessaria para a atuacdo no mundo do trabalho,
no modo de producdo atual, a qual exige a integracdo entre conhecimento basico e
aplicado.

As dimensdes solidariedade, participacdo e a ruptura com a ldgica hierdrquica,
presentes nessas organizacfes, comunidades interpretativas, possibilitam alcancar na
formacéo pressupostos valorizados por Souza Santos (1993, 2000) como fundamentais a
um projeto emancipatdrio. Os movimentos sociais tomados como espagos educativos
sdo destacados por Freitas (2004) pela contribuigdo para a formacdo omnilateral da
infancia e da juventude.

A professora mediadora dessa experiéncia menciona ainda ter como objetivo que
os alunos confrontem o conhecimento te6rico com o de senso comum, favorecendo o
reconhecimento de outras concepcbes e a valorizagdo do senso comum. Na
modernidade, segundo Souza Santos (op. cit.) fortaleceu-se a compreensdo de que o
senso comum € mistificado e mistificador, ndo servindo como balisador das acdes
humanas, a ndo ser quando comprovado pela ciéncia. O autor, no entanto, identifica no
senso comum o potencial emancipatério perdido no conhecimento cientifico,
justificando a aprendizagem com grupos em que esse tipo de conhecimento é
potencializador.

A escuta do outro, dar voz ao outro, traz a artefatualidade discursiva de que nos
fala Souza Santos (op. cit.) para dentro da escola. Ouvir o0s representantes dos
movimentos sociais possibilita conhecer um discurso nao raras vezes diferente do
veiculado pela midia. Este Gltimo normalizado aos ouvidos da populacdo, dos alunos e
de suas familias. Os efeitos da normalizagdo sdo abordados por Souza Santos (1993,
2000, 2004), mostrando a consolidacdo de uma acdo conformista, como se a sociedade
excludente na qual vivemos fosse a Unica normalidade possivel. Essa abordagem pode
problematizar esses discursos, mostrar as motivacdes desses movimentos e indicar
pistas para uma possivel teoria de traducdo, favorecendo a acéo rebelde de que nos fala
0 autor (op, cit.), ao se referir a uma postura comprometida com as desigualdades,
considerando n&o so a questéo social, como ética, étnica e politica.

Nessa atividade, identificou-se repercussdes nesse sentido, segundo relato da

professora, quando jovens cujos pais sao proprietarios rurais, entraram em contato com
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um grupo do “Movimento Sem Terra” e mostraram-se sensibilizados com a outra versdo
da histdria. A proximidade com o outro estimula a solidariedade, apontada por Souza
Santos (2000) como estado de saber no conhecimento-emancipacao.

A cooperativa das doceiras mostra um arranjo de trabalho colaborativo em que a
solidariedade e a ndo hierarquia estdo presentes enquanto principios. O conhecimento de
possibilidades alternativas se justifica ndo s6 por vivermos em sociedades nas quais 0
desemprego estrutural é cada vez maior. Para Souza Santos (2000) é referéncia para
pensarmos em possibilidades de relac6es de trabalho assentes em logicas diferentes das
de dominacéo entre capital e trabalho predominantes na atualidade.

A aproximagdo com o sindicato da alimentagdo traz uma dimensdo politica da
educacéo, na maior parte das vezes ignorada no percurso formativo. A formacéo para a
cidadania se constroi a partir do comprometimento com as questdes de classe e da
valorizacdo da organizacdo coletiva como instrumento de forca do trabalhador. O
reconhecimento dos sindicatos como representacdes coletivas e a compreensao de suas
I6gicas sdo importantes saberes para a formacdo de profissionais/cidaddos capazes de
investir em um “projeto politico enquanto classe comprometida com a transformacao
das relacBes de dominacdo entre capital e trabalho (KUENZER, 2008, p. 44)” na
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio.

Olhando para possiveis razdes para a professora trabalhar dessa forma, ela
prépria aponta a militincia em movimentos populares ao longo do curso e o
comprometimento com as questdes sociais. Ao apresentar a atividade destaca que nédo
decorre da solicitagdo dos alunos e sim de sua percepcéo sobre os ganhos, considerando
0 seu compromisso como educadora, mesmo que os alunos ndo achem importante
naquele momento.

Refletindo sobre o papel da teoria na formacéo, diz o seguinte: “sdo alunos do
ensino médio tem que fazer uma releitura” do conhecimento tedrico. Destaca ainda o
desejo de ‘“fazer com que esses alunos se apropriem desta teoria pra se tornarem
cidadaos melhores”. Explicitando sobre como vé o método, o curriculo e o espaco do
professor para lidar com eles destaca: “N&o é o método, o objetivo, € o conhecimento”.
Uma escolha que possivelmente tenha repercussdes ndo s6 na vida profissional, como

pessoal desses jovens.

A EDUCACAO PROFISSIONAL ATRAVES DA RESOLUCAO DE
PROBLEMAS
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A atividade apresentada nessa categoria aconteceu no Curso Integrado de
Edificacdes em outro Campus do mesmo instituto da experiéncia anterior, surgiu a partir
do desejo da professora de “fugir do tédio”, segundo suas palavras, e buscar maior
significado para ela e para os alunos na disciplina “Materiais de Construcao”. A
atividade envolve pesquisa, através de projetos em pequenos grupos, em que os alunos
sdo instados a busca de alternativas a problemas cotidianos, por eles observados, de
forma a concretizar a articulacéo entre teoria e pratica.

O objetivo da experiéncia € trazer o exercicio da pesquisa para a Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio. O desafio é que os alunos elaborem e
desenvolvam um projeto de pesquisa em que utilizem algum tipo de agregado®. Na &rea
da construgdo civil, muitos produtos de alto custo e de dificil acesso para a populacao de
mais baixa renda poderiam ser desenvolvidos com materiais alternativos, reduzindo
enormemente o custo. Apds a identificacdo do tema, os alunos pesquisam na internet
sobre materiais possiveis e as aulas realizaram-se em um laboratério, durante meio
semestre, onde estas testam alternativas, tendo a professora como mediadora.

O primeiro grupo pesquisou sobre o uso de pedras de leito de arroio, com a
finalidade de substituicdo de agregados comerciais utilizados em pisos para tambos®. O
tema surgiu de um dos integrantes do grupo cuja familia é do meio rural.

O segundo estudou materiais alternativos mais acessiveis para texturas em
paredes. A proposta surgiu apos visita de uma empresa de tintas a instituicdo na qual
estudam, para demonstracdo do produto, e de tomarem conhecimento sobre o elevado
custo. Apds pesquisa, chegaram a possibilidade de utilizarem gesso e areia como
agregado para atingir efeito semelhante.

O tema do terceiro grupo surgiu da indignacdo dos estudantes com o fato de no
curso onde estudam, como parte do processo educativo, 0s alunos construirem paredes,
derrubadas ao final do semestre. Para reaproveitamento desse material, chegaram ao
adobe, tijolo reciclavel constituido de barro, palha e esterco que ndo necessita ir ao
forno. Duas meninas, para ndo trabalhar com esterco, encontraram a possibilidade de
utilizar uma tuna* como agregado no tijolo, reaproveitando os entulhos triturados das

paredes destruidas. A possibilidade de uso do adobe esta sendo estudada no curso de

2 Material granular, sem forma e volume definidos, geralmente inerte, de dimensdes e propriedades
adequadas para uso em obras de engenharia. www.ime.eb.br/~moniz/matconst2/conc02.pdf

3 Estabelecimento onde sio mantidas as vacas leiteiras.

* Planta da familia dos cactus.
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EdificacOes e podera baratear custos, substituindo trinta por cento do tijolo comprado
por semestre.

Ao longo do percurso os alunos elaboraram relatério apresentado aos demais ao
final na forma de pdster, experienciando assim todo percurso da pesquisa como
principio educativo e como principio cientifico (conceitos de Demo, 1994). Os projetos
foram publicados e apresentados pelos jovens em eventos de iniciagdo cientifica e da
area da Educacdo, fora da instituicdo, servindo de motivacdo aos jovens. Segundo a
professora, o processo foi facilitado pelo tamanho do grupo, doze alunos, tornando mais
facil acompanhar o percurso.

Na atividade os jovens trabalham a partir de um problema identificado por eles
na praxis social visando aprender a pensar e encontrar alternativas aos problemas que se
coloquem em sua vida, e na atividade profissional. Kienzer (2008) pensando na
inser¢cdo no mercado de trabalho e na vida social destaca a relevancia da adocdo de
abordagens metodologicas que superem “a memorizagdo, tomando-se como habilidade
cognitiva fundamental a capacidade de localizar informacdes e trabalhar produtiva e
criativamente com elas na construcdo de solugdes para os problemas postos pela
dinamica da pratica social e produtiva (p.47)”.

A atividade centrada na pesquisa, entendida como questionamento reconstrutivo
e na inovagdo com qualidade politica (conceitos de Demo, 2007) traz as dimensdes da
producdo de conhecimento e da autoria para uma possivel intervencdo/transformacéao da
realidade, destacadas por Souza Santos (2000) como condi¢do no paradigma emergente.
Igualmente, o objetivo de reducdo de custos expressa a preocupagdo com 0 acesso a
todas as camadas da populacdo a producdo tecnolégica, trazendo o viés da inclusdo
social. A indignacdo com o desperdicio do material, assim como da verba publica
evidenciam a acdo rebelde proposta por Souza Santos (2000), essenciais ao

conhecimento-emancipagéo, assim como ao exercicio da cidadania.

A PRODUCAO DE TECNOLOGIA PARAA INCLUSAO SOCIAL

A experiéncia nimero trés ndo ocorreu na sala de aula propriamente dita.
Embora tenha se originado de atividades curriculares, o Laboratério 14 acabou
assumindo vida propria e espaco préprio, uma sala dentro da instituicdo. Devido ao
interesse dos alunos e do professor de dedicarem maior tempo aos seus “inventos”, o
grupo se retne fora do horario de aula e os estudantes tém liberdade para desenvolver

projetos de inovagdo tecnologica.
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Embora nem todas as tecnologias produzidas sejam voltadas para 0s grupos com
necessidades especiais, muitas vieram atender a esse nicho, parecendo-nos ser em
decorréncia da influéncia de seu coordenador que trabalhou oito anos em uma fabrica de
cadeiras de rodas.

Esse professor é formado em Eletr6nica pela instituicdo, curso no qual atua, e
posteriormente fez Engenharia e Pds-graduacdo Lato Sensu em Educacao Profissional.
O objetivo do Laboratério 14, segundo ele € que os jovens desenvolvam o raciocinio,
aprendam a aprender, saibam onde buscar informacGes/conhecimentos para,
relacionando com os conhecimentos tedricos e praticos apreendidos nas aulas, produzir
tecnologia. O projeto é visto por ele como complementar ao percurso formativo
oferecido pelos cursos técnicos do instituto.

Atualmente, em torno de cinquenta estudantes dos cursos de Eletromecanica,
Mecanica e Eletrbnica e Engenharia Elétrica, e alguns professores do instituto, estdo
vinculados a esse espaco, em que produzem inovacGes tecnoldgicas, gerando inclusive
projetos interdisciplinares. Além dos ganhos com a producdo de tecnologia, 0s
integrantes criam “um laco de amizade muito grande, o pessoal fica muito
companheiro”, nos diz o professor.

Algumas tecnologias voltadas para pessoas com deficiéncia foram: uma cadeira
de rodas com comando de voz; softwares didaticos para libras; um identificador de
veiculos para cegos; um sensor para cegos que identifica servicos essenciais nas
redondezas; uma cadeira de rodas, ainda em estudo, que assume posic¢do horizontal ou
vertical.

A preocupagdo com a dimensdo da inclusdo motivou o professor a levar seis
alunos que haviam trabalhado no projeto da cadeira de rodas com comando de voz a
uma feira destinada a producdo tecnoldgica para pessoas com deficiéncia fisica em S&o
Paulo, e contou como isso repercutiu nele e nos jovens.

A gente chegava no hotel e tinha que fazer uma terapia de grupo, era aquela
choradeira. Teve um momento 14 que passou um casal, eles s6 mexiam o
pescoco... Entdo é muito legal cada um tendo esse contato com a realidade, é o
mundo que o técnico vai trabalhar.

Essa postura parece ter repercussdes nos estudantes. Conforme mencionou o
professor, dois adolescentes tomaram a iniciativa de visitar uma instituicdo para
deficientes visuais, retornando com uma imensa lista de demandas, as quais ele precisou

delimitar. Isso parece evidenciar que a preocupacdo com 0s grupos de modo geral
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excluidos pelo sistema, assim como a postura de partir da identificacdo das necessidades
de pessoas reais, da préatica social, ja estdo presentes nos jovens, atitudes fundamentais
para o desempenho da atividade profissional, balizada em principios humanistas, no
entendimento de Freitas (2004), Kienzer (2008) e Souza Santos (1993, 2000), assim
como condic¢do para uma atuacdo inclusiva.

Outras solugdes tecnoldgicas em atendimento as demandas sociais foram: fontes
alternativas de aproveitamento energético; um alarme mobile utilizando o proprio
celular para montar sistemas de seguranca; um medidor de alvura do arroz com custo
muito inferior ao comercializado, criado por uma aluna, incorporado por uma empresa,
e apresentado em evento na Italia>. A énfase no reaproveitamento de materiais
descartados pode ser associada a reducdo de custos e a ampliagcdo do acesso.

Apoiados pela instituicdo, os alunos vém participando de feiras (obtendo 6timos
lugares) e eventos na cidade, e fora dela, como forma de aprendizagem e para socializar
a producdo do Laboratoriol4. Na semana do relato da experiéncia, o professor estava
indo para a Franca com doze alunos, em viagem paga pelo governo francés para
passarem duas semanas, mostrarem o0s trabalhos que vém desenvolvendo e
“trabalharem junto com os franceses”, como disse o professor. E o reconhecimento da
capacidade intelectual dos alunos, produtores de conhecimento e de tecnologia na
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio. Orgulhoso, o professor menciona que
o0s participantes do grupo de pesquisas tém se destacado na vida profissional.

Essa experiéncia tem énfase na criatividade/autoria dos alunos e na producédo de
tecnologia, a partir de necessidades percebidas no cotidiano, na préatica social, conforme
sugere Kienzer (2008). A autoria, condicdo para a producdo do conhecimento-
emancipacdo (SOUZA SANTOS, 2000), é parceira da autonomia, igualmente
identificada ndo somente nas tecnologias produzidas.

Balizada na concepcdo de Souza Santos (1993, 2000) de que todo o
conhecimento amplia seu sentido quando se transforma em senso comum
emancipatério, a inovacdo pressupfe ndo somente a producdo de algo novo, mas a
possibilidade de contribuigéo para a melhoria da qualidade de vida das pessoas, como
ocorre nesse projeto com um forte viés social, estimulando a solidariedade, apontada
por Souza Santos (2000) como estado de saber no conhecimento-emancipacéo.

A experiéncia mostra os ganhos com a oferta de atividades coletivas, de

® Essa tecnologia est4 em processo para patentear.
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participacdo voluntaria, com organizacdo néo hierarquica, em que os estudantes tenham
liberdade para criar, inovar, apontando um possivel caminho para alternativas ao
curriculo tradicional centradas no prazer, na autoria, na interaprendizagem, cujos
beneficios ndo podem ser avaliados, nem certificados. Talvez esteja a apontar ainda que

esse tipo de atividade ndo pode, nem deve ser curricularizada.

ALGUMAS CONSIDERACOES: SOBRE INCLUSAO E UTOPIA

Analisando as mudangcas no mundo do trabalho e os decorrentes desafios
trazidos para a Educacgéo Profissional, compreendida como um projeto capaz de formar
cidaddos comprometidos com a superacdo de relagOes desiguais, Kuenzer (2008),
recomenda alteraces na concepgédo de educagdo predominantemente praticada. Nesse
sentido, examina as seguintes categorias: contetudos, formas metodoldgicas, espacos
pedagdgicos, atores pedagogicos e formas de controle.

Corroborando as escolhas dos sujeitos da pesquisa na sele¢do e organizagao dos
conteldos, a autora (op. cit) sugere: a substituicdo do eixo de organizacao,
tradicionalmente assente na “estrutura logico-formal das &reas do conhecimento,
passando-se a privilegiar a praxis social e produtiva como ponto de partida (p. 47)”.
Recomenda ainda a valorizacdo das abordagens que articulem teoria e prética,
posicionem os alunos como protagonistas na resolugdo de problemas, e possibilitem a
pratica e a aprendizagem sobre o trabalho colaborativo com énfase na horizontalidade,

conforme identificado nesse estudo.

Essas abordagens, segundo os professores, trouxeram maior significado e
ocasionaram maior envolvimento dos alunos com o percurso formativo, citados pelos
nossos interlocutores como estimulo a manterem esse tipo de abordagem. Os docentes
destacaram ainda, a superacdo de suas expectativas no que se refere a producdo de
conhecimento, a riqueza do processo vivenciado pelos estudantes e a autonomia dos

jovens nesses processos.

Olhando para as caracteristicas do professor e das professoras, observa-se
algumas recorrentes: mostram-se desejosos por processos dindmicos cujo potencial de
envolvimento dos alunos e de alcance da aprendizagem € maior, mesmo implicando em
mais trabalho, talvez por isso ndo se acomodando e fazendo da rotina suporte para o
desenvolvimento profissional. Séo efetivos e atuam ha algum tempo no campus e no

curso, fatores que parecem ter sido fundamentais na experimentagédo dessas abordagens.
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Se por um lado, a rotina ocasionada pela permanéncia por muito tempo na
profisséo, pode levar a acomodacdo dos professores, segundo aponta Carbonell (2002),
na interpretacdo de Tardif (2002), é ela quem organiza o tempo e permite o investimento
na inovacgdo, ao propiciar a sedimentacdo de conceitos, de principios e de saberes, a
partir do dominio dos processos de trabalho. Isso nos encaminha para a reflexdo sobre o
grande nimero de professores substitutos na rede federal de Educacdo Profissional e o
quanto a rotatividade do quadro docente repercute negativamente na qualidade da
educacéo.

Pensando que a valorizagcdo da inclusdo social e cultural no curriculo escolar,
pode ser influenciada pela formacdo pedagodgica “na direcdo da preservacdo de uma
civilizacdo que contenha possibilidades melhores de vida e co-participacdo de todos”,
conforme Gatti (2009, p. 90), voltamos o olhar para esse aspecto. Nossos interlocutores
possuem formacdo pedagdgica, seja em nivel de Licenciatura ou P6s-graduacgdo Lato ou
Strictu Sensu. A formacdo pedagogica talvez seja uma das principais razGes para esses
professores valorizarem esses aspectos na Educacdo Profissional.

Sobre incluséo e utopia diria que andam de méo dadas, e sdo condigdes para a
formagéo de cidad&os profissionais comprometidos com a inclusdo social e cultural. As
atividades desenvolvidas pelos professores da rede federal podem nos encaminhar para
atender ao desafio posto por Freitas (2004) de ‘“construir novas relagdes na escola
publica, que permitam aflorar processos de formagdo humana criativos, emancipadores
e criadores de uma nova vida (p. 111)”, contribuindo assim para que a Educacédo

Profissional se articule a um projeto de sociedade mais humano e solidario.
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