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Na educacdo brasileira é recente na legislacdo educacional o reconhecimento da
adequacgdo das escolas do campo as demandas e aos interesses da populagdo rural.
Dados de uma pesquisa concluida em 2010 revelaram que, nos ultimos quarenta anos,
dezoito escolas encerraram suas atividades em Jaguardo, fenbmeno a ser
problematizado. Objetivando investigar fatores que contribuiram para que sucessivos
governos determinassem o fechamento dessas escolas, foram registrados os
depoimentos de representantes da gestdo local e de quinze professores que atuaram nas
escolas extintas. A analise dos registros das historias orais dos participantes possibilitou
verificar que o encerramento das atividades das escolas decorreu ndo s6 da crise
econdmica que gerou desemprego e éxodo, nas décadas de 1980 e 1990.
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Introducéo do problema

Terra, escola, lugar sdo mais do que terra, escola ou
lugar. S&o espagos e simbolos de identidade e de
cultura. Os movimentos sociais revelam e afirmam os
vinculos inseparaveis entre educacdo, socializacao,
sociabilidade, identidade, cultura, terra, territorio,
espaco, comunidade. Uma concepgdo muito mais rica
do que a reducdo do direito a educagdo, ao ensino,
informacdo que pode ser adquirida em qualquer
lugar. (ARROYO, 2007:163).

O presente artigo analisa resultados parciais da pesquisa intitulada
“Trabalhadores em educagdo re-significando saberes e fazeres nas escolas rurais: 0s
casos de Jaguardo e Arroio Grande/ RS”, executada no contexto em que se celebra, no
campo educacional, dez anos da aprovacéo das Diretrizes Operacionais para a Educagéo
Basica nas Escolas do Campo, em 3 de abril de 2002, pela Camara de Educacdo Bésica
vinculada ao Conselho Nacional de Educacao.

No Brasil, o reconhecimento de que as pessoas que vivem e trabalham no campo
tém direito a uma educacdo diferenciada daquela oferecida a quem vive nas cidades é
recente e inovador. Esse reconhecimento, tal como analisam Alves Filho e Salcides
(2007), extrapola a nocdo de campo como espaco geografico, e o compreende como
territorios (Raffestin, 1993) que resultam de especificidades dos modos de viver de
diferentes grupos sociais formados, conforme estabelece o Decreto Presidencial 7352 de
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novembro de 2010, por agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais,
ribeirinhos, assentados e acampados da reforma agréria, trabalhadores assalariados
rurais, quilombolas, caicaras, povos da floresta e caboclos que produzem suas condicdes
materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural. Segundo informa o dltimo
Censo (IBGE, 2010), 29.852.986 do total de 190.732.694 de brasileiros residem no
campo, ou seja, 15,65% da populacdo do pais.

Nessa perspectiva, 0 campo, mais do que um perimetro geografico ndo-urbano, é
um territério dindamico de possibilidades em que se estabelecem relacdes entre seres
humanos e se produzem novas condic¢des da existéncia, proporcionadas pelo avango das
ciéncias e das novas tecnologias. A conquista do acesso universal a todo o
conhecimento produzido pela humanidade e a garantia de uma formacdo que busca
novas estratégias educativas e promove o desenvolvimento humano integral é ainda um
desafio as escolas situadas nas areas rurais do pais.

Nas Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo
(2002) a identidade dessas escolas é definida no paragrafo Unico, do artigo 2°, da
seguinte maneira:

(...) pela sua vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na memoria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solucdes exigidas
por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais.

Nesse sentido, conforme prevé a legislacdo educacional brasileira, 0s
movimentos sociais do campo defendem a oferta de uma educacdo escolar, segundo
analisa Hage (2005), entendida ndo como um fim em si mesma, diferente da educagéo
rural defendida pelas elites, ou seja, fundada numa concepcao “urbanocéntrica” que
parte do entendimento de que a cidade é o lugar do desenvolvimento, da tecnologia e do
futuro, enquanto o meio rural é o lugar do atraso, da ignorancia, da pobreza e da falta de
condi¢Ges minimas de sobrevivéncia.

Nas palavras de Antonio e Lucini (2007:4),

“a acdo deformadora” da educagdo rural estabelece, no
plano de relacBes entre cidade-campo, uma dominagdo do
urbano sobre o rural que exclui o ruricola da totalidade
definida pela representagdo urbana da realidade. Com
esse entendimento, é possivel concluir pelo esvaziamento
do rural, como referéncia no processo de constituicdo de
identidades, desestruturando a hipdtese de um projeto de



desenvolvimento apoiado na perspectiva de educagéo
rural.

Ao contrario de constituir-se numa agdo “compensatoria”, tal como pressuposto
na concep¢do de educacgdo rural, a educacdo do campo tem cardter “emancipatorio”,
uma vez que deve garantir as condigdes necessarias para que 0s sujeitos do campo
possam pensar e agir por si proprios, assumindo sua condicdo de sujeitos da
aprendizagem, do trabalho e da cultura, reafirmando, segundo Hage (2005), a educagéo
como direito e ndo como favor.

Um dos tracos fundamentais que vém desenhando a identidade do movimento
por uma Educacdo do Campo é a luta dos povos do campo por politicas publicas que
garantam o direito & educacdo. Educag¢do que seja “no” e “do” campo: “no campo”
porque o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive, ¢ “do campo” porque o
povo tem direito a uma educagdo pensada desde o seu lugar e com a sua participacao,
vinculada a suas culturas e as necessidades humanas e sociais.

Luta-se para que as escolas do campo se constituam em importante estratégia na
construcdo de outro projeto de sociedade e desenvolvimento, para os quais a valorizagdo
tanto do conhecimento socialmente produzido, acumulado e historicamente legitimado
quanto dos saberes construidos na experiéncia concreta sejam igualmente
indispensaveis.

Defende-se, para tanto, a adocdo de acgdes conjuntas de colaboracdo e
cooperacdo entre as esferas do poder publico (Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios) com a finalidade de expansdo da oferta de uma Educacdo Bésica que
viabilize a permanéncia das popula¢des rurais no campo.

Os dados oficiais disponibilizados pelas instituicdes federais de pesquisa —
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP e Instituto de Pesquisa Econémica
Aplicada - IPEA, entre outras, demonstram uma diferenca acentuada entre 0s
indicadores educacionais relativos as populacdes que vivem no campo e as que vivem
nas cidades, com clara desvantagem para as primeiras. 1sso indica que, no decorrer da
historia, as politicas publicas ndo puderam garantir equidade educacional entre campo e

cidade.



Segundo informado no Censo Escolar (INEP, 2011), a taxa de analfabetismo
para moradores do campo com idades acima de 15 anos é de 23,5%, enquanto para a
mesma faixa etaria o percentual é de 7,29% para residentes em areas urbanas. Tal
discrepancia observa-se, também, em relacdo ao anos de escolaridade, pois enquanto na
area urbana a média de anos de escolaridade é de 8,7 anos para a idade de 15 anos ou
mais, na area rural esse percentual se reduz para 4,8 anos.

Dados do mesmo estudo revelaram, também, que 12,4% do total de estudantes
brasileiros, ou seja, 6.293.885 milhdes estdo matriculados em 76.229 estabelecimentos
de ensino situados em areas rurais, sendo que mais de 71% das escolas do campo tém,
exclusivamente, turmas de anos iniciais do Ensino Fundamental organizadas sob a
forma multisseriada.

Informacdes geradas pelos diagnésticos realizados pelo INEP/MEC em 2004 e
2006, bem como pelos censos escolares dos Ultimos cinco anos apontam o ndmero
insuficiente de escolas nas areas rurais; a escassa oferta de vagas para os anos finais do
Ensino Fundamental; a insuficiéncia e a precariedade das instalacdes fisicas e de
recursos didatico-pedagogicos da maioria das escolas; as dificuldades para o
deslocamento de professores e alunos as escolas, em razdo da falta de um sistema
adequado de transporte escolar; a falta de professores habilitados (e, quando habilitados,
despreparados para atuar em escolas rurais) e efetivados, o que provoca constante
rotatividade; a caréncia de recursos humanos, o que provoca acumulo de funcdes e
sobrecarga de trabalho aos professores; a vigéncia de curriculos escolares que
privilegiam uma viséo urbana de educagéo e desenvolvimento; a auséncia de assisténcia
pedagogica e supervisdo escolar nas escolas rurais; as elevadas taxas de distor¢éo idade-
série; baixos salarios e sobrecarga de trabalho dos professores, quando comparados com
0s dos que atuam nas areas urbanas; a inadequacdo da politica de nucleacdo das escolas;
a auséncia de calendario escolar que se adapte as caracteristicas de vida e de trabalho da
clientela.

Reconhece-se que a transformacédo desse cenario depende, ndo sé da articulacéo
de agdes de entes federados (Unido, estados, Distrito Federal e municipios), mas da
soma de esforcos que envolvem, também, a participacdo ativa das comunidades
escolares (gestores, professores, funcionarios, pais, maes e estudantes) na definicdo, na

elaboracdo e na implementacdo de projetos educacionais construidos coletivamente.



Conforme alerta Melucci (2005), nenhuma mobilizagdo comega no Vvazio.
Contrariamente ao que se formula na teoria da sociedade de massas, quem se mobiliza
nunca sdo individuos desgarrados. As redes de relacdes sdo presentes na fabrica social,
facilitam os processos de envolvimento e reduzem os custos da invencao individual na
acdo coletiva. Os individuos interagem, influenciam-se reciprocamente, negociam no
marco destas redes.

Para o atendimento de histdricas demandas dos povos do campo pela expanséo
da oferta e a elevacdo da qualidade das escolas do campo, destacam-se algumas acgdes
governamentais, a partir da criacdo da Articulagdo Nacional por uma Educacdo do
Campo, em 1998, em atendimento ao disposto no artigo 3° da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (Lei n. 9394/96), tais como a realizacdo de duas Conferéncias
Nacionais por uma Educacdo Basica do Campo, em 1998 e 2004; a aprovacao, pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), das Diretrizes Operacionais para a Educacao
Bésica nas Escolas do Campo, em 2002, e das Diretrizes Complementares, Normas e
Principios para o Desenvolvimento de Politicas Publicas de atendimento da Educacao
Basica do Campo, em 2008; a instituicdo do Grupo Permanente de Trabalho de
Educacdo do Campo (GPT), em 2003; a criacdo, em 2004, da Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — SECADI; e, mais recentemente, a
implementacdo de acdes estratégicas no ambito do Programa Nacional de Educacéo do
Campo — PRONACAMPO, instituido em 20 de marco de 2012.

A escola do campo, nesse conjunto de esforcos, constitui-se em um territério de
formacdo critica e cidadad dos povos do campo, e ndo apenas de preparacdo da mao-de-
obra requerida pelo mercado; em um lugar de criacdo de novas alternativas a exclusao
do direito a educacéo escolar, indispensavel a transformacéo das desigualdades sociais,
econbmicas, politicas, culturais e ambientais.

Em tal contexto, causa certa perplexidade constatar o fechamento de 13.691
escolas do campo no territério nacional nos Gltimos cinco anos, conforme revelam
dados do Censo Escolar de 2011.

Dados de um estudo concluido pela autora, em 2010, apontaram que, nas Gltimas
quatro décadas, dezoito escolas localizadas nas areas rurais do municipio de Jaguarédo

encerraram suas atividades, fendmeno a ser problematizado, uma vez que, como ocorre



em grande parte dos municipios situados no Sul do Brasil, a maioria da populacéo
reside na area rural ou tem na agricultura sua principal ou Unica fonte de renda.

Objetivando investigar fatores que contribuiram para que sucessivos governos
determinassem, ao longo dos dltimos quarenta anos, o fechamento deste ndmero
significativo de escolas, registramos os depoimentos da coordenadora e diretora das
escolas do campo, em diferentes periodos, e de quinze professores que atuaram nas
escolas extintas.

Acredita-se, também, que a identificacdo de préaticas pedagogicas adotadas e de
desafios enfrentados pelos professores que atuaram nas escolas do campo da rede
municipal de ensino de Jaguardo/RS, ao longo do tempo, bem como o resgate das
diferentes concepcdes de Educacdo do Campo que regularam as acdes de gestores,
coordenadores pedagdgicos e docentes podera contribuir para ampliar a compreensao e
0s conhecimentos que se tém, atualmente, sobre a oferta de educacdo a populagéo rural
jaguarense, nos seus aspectos quantitativos e qualitativos.

Desenvolvimento

As discussbes acerca de um modelo proprio de uma educacdo, construido
coletivamente por gestores, educadores e pelos sujeitos que vivem e trabalham no
campo, sdo recentes na histéria da educacao brasileira.

A historia da educacdo brasileira retrata os historicos movimentos da sociedade
em favor de grupos que detém o poder. Nesse ambito, arrastam-se a precariedade na
oferta, as dificuldades de acesso/permanéncia nas escolas voltadas ao atendimento da
populacgéo rural.

Quando a escola tornou-se realidade para toda a populacdo, ela ndo era a
mesma para todos, ndo garantiu o acesso ao conhecimento produzido/acumulado
historicamente pela humanidade. Para a grande maioria dos brasileiros, foi oferecida
uma escola pobre em sua estrutura fisica e conceitual, desvinculada da realidade social
vivida por seus alunos, dificultando uma leitura critica do seu dia a dia, fazendo com
que ficassem cada vez mais marginalizados, alijados de possiveis mobilizaces
populares.

Conforme analisa Arroyo (2005:1) “¢ no campo que se fecham escolas quando
se mudam os dirigentes dos governos municipais, se fecham impunemente escolas, ou

se levam os meninos de um lado para outro”, ou seja, para o autor ““(...) ndo ha um



sistema, ndo h4 ainda algo a ser respeitado, algo que tenha uma dindmica prépria, uma
vida propria, que esteja acima do novo dirigente ou da administragdo do municipio ou
do estado”.

Na perspectiva de concretizacdo dos objetivos tracados, optei pelo uso da
técnica da historia oral, ou seja, pelo registro da memdria dos participantes, de seus
diferentes tempos e espacos de atuacgdo, estimando reconstruir e dar visibilidade as
histérias nunca antes narradas e/ou conhecidas por educadores e atores da sociedade
jaguarense e do campo educacional nacional.

Conforme argumenta Holzmann (2002:43), “a histéria ou o relato oral esta
cada vez mais presente nos debates e ressurge como técnica Util para registrar o que
ainda ndo esta cristalizado em documentos escritos, para captar o nao explicito”.

Como metodologia de pesquisa, a historia oral se ocupa em conhecer uma
determinada realidade, padrdes culturais, as estruturas sociais e 0s processos histéricos,
pois, ao focalizarem suas lembrangas, as pessoas reconstroem uma Vvisdo mais concreta
da dindmica de funcionamento das vérias etapas da trajetéria do grupo social ao qual
pertenceram.

Os autores Meneghel e Ihiguez (2007:186) ressaltam que “o mundo esta
atravessado por narrativas e ¢ precisamente este atravessamento que constitui o mundo”.
Conforme analisam 0s mesmos autores (2007:182), “as narra¢des estdo incrustadas na
sociedade, elas se entrecruzam e dialogam entre si, outorgando realidade ao mundo em
que vivemos”.

Os quinze professores participantes do estudo foram previamente esclarecidos
sobre os objetivos e as finalidades da pesquisa, para que entdo, com base nessas
informacdes, expressassem livremente seu desejo de relatar sua historia profissional.
Também foi requerida a autorizacdo para gravacao de seus depoimentos em um
aparelho de MP4, registro que foi transcrito e, posteriormente, revisado e assinado por
eles, com vistas a confirmacdo da fidedignidade dos dados analisados.

Segundo referiram a Coordenadora das escolas do campo e a maioria dos
professores, diversos fatores determinaram tanto a mudan¢a de endereco como o

fechamento de tantas escolas.



Os relatos apontaram que os anos mais dificeis foram de 1985 a 1995, pois 0s
investimentos publicos eram escassos, para serem aplicados nas vinte e cinco escolas
existentes até a década meados da década de 1980.

A auséncia de interesse de parte de sucessivas gestdes da Secretaria Municipal
de Educacdo, a caréncia de recursos didatico-pedagogicos e a precariedade da infra-
estrutura das escolas também foram intervenientes na manutencdo da oferta de ensino,
além das péssimas condicBes das estradas para transito do carro oficial encarregado de
levar a merenda escolar, principalmente em intensos periodos de chuva, e a inexisténcia
de transporte publico para os deslocamentos de professores e estudantes.

A falta de formagdo da maioria dos professores e a organizagdo escolar
multisseriada também foram referidas como principais desafios enfrentados pelos
professores e as comunidades rurais.

Como as professoras destacaram em seus relatos, o ingresso na carreira docente
no municipio para atuar nas escolas do campo, até meados da década de 1990, se dava
através de contrato temporario ou por indicacdo do poder publico.

A fim de superar esta realidade, que perdura até os dias de hoje, o primeiro e 0
segundo paragrafos do Artigo 7° das Diretrizes Complementares (2008), prop6em,
respectivamente, que a organizagéo e o funcionamento das escolas do campo respeitardo
as diferencas entre as populacdes atendidas, quanto & sua atividade econ6mica, seu
estilo de vida, sua cultura e suas tradicdes; e, também, que a admissdo, formacdo inicial
e continuada dos professores e do pessoal de magistério de apoio ao trabalho docente,
devera considerar sempre a formacao pedagogica apropriada a Educacdo do Campo.

Um namero significativo de participantes referiu que o fato de se envolverem,
além de suas atividades de ensino, na limpeza do ambiente e nos registros da vida
escolar dos estudantes, pela auséncia de outros recursos humanos na escola, trouxe
prejuizos a qualidade do atendimento as necessidades educacionais de seus alunos.

Reconhece-se que transformacao da educacdo do campo requer mais do que a
melhoria fisica das escolas. Ela prescinde de uma qualificacdo dos professores para que
déem conta de elaborar um planejamento baseado na vida e nos valores da populagéo, a
fim de que o aprendizado também possa ser um instrumento para o desenvolvimento do

meio rural.



A falta de recursos e de material didatico foi outro fator que contribuiu para
desqualificar a oferta de ensino nas escolas do campo. Conforme relatou uma das
professoras, era tudo muito defasado. Os livros que vinham para as escolas do campo
sobravam das escolas urbanas, ou melhor, eram descartados por estarem desatualizados.

Alguns professores ressaltaram, também, que a Secretaria Municipal de
Educacdo enviava os instrumentos de avaliacdo a serem aplicados nos alunos. Essas
provas eram elaboradas por professores que atuavam nas escolas urbanas, e ndo tinham
qualquer relacdo com a realidade cotidiana dos estudantes das escolas do campo.

Os depoimentos de alguns dos professores revelaram seu esforgo para usar
elementos proprios do campo para qualificar as suas praticas, driblar a falta de recursos
e contemplar os interesses dos alunos.

Antonio e Lucini (2007:1), analisam que

a existéncia de praticas pedagdgicas alternativas no universo
rural justifica os estudos avaliativos do papel das mesmas na
construcdo de importantes elementos da qualidade de vida das
populagdes rurais. Trata-se de um instrumento a servi¢co dos
objetivos perseguidos por outras acGes que buscam o
desenvolvimento local nos setores da organizagdo comunitaria,
valorizagdo do saber rural, satde, producdo, beneficiamento e
comercializacdo agropecuéria.

Diante da debilidade no reconhecimento do valor do capital sociocultural da
populacdo do campo, que se reflete nos altos indices de analfabetismo, a oferta de um
ensino de qualidade se transforma numa das ac¢Ges prioritarias para superar a injustica
social que afeta significativos contingentes populacionais que residem nas areas rurais
brasileiras.

A educacdo, isoladamente, pode ndo resolver os problemas do campo e da
sociedade, mas é um dos caminhos para a promog¢do da inclusdo social e do
desenvolvimento sustentavel.

A maioria dos professores foi enfatica ao afirmar que as dificuldades de
deslocamento até as escolas e a falta de recursos foram grandes entraves para qualificar
suas praticas.

A mudanca de panorama da educacédo oferecida nas escolas situadas nas areas
rurais € um dos maiores desafios educacionais que o Brasil precisa enfrentar. Parece que

o caminho das politicas publicas para 0 campo encontra-se sinalizado pelo MEC e pelo



CNE. Resta verificar a real prioridade que elas tém nos cenarios educacionais locais,
prioridade essa que poderé ser identificada a partir de financiamentos compativeis com
as metas e objetivos tracados.

Nas palavras de Arroyo (2005:3), “somente recuperando a educag¢dao como
direito inerente a todo ser humano, independente do aluno um dia ser adulto, cidadéo
consciente, trabalhador esclarecido, ou semi-esclarecido, estaremos fincando as bases
solidas para a educacdao do campo”.

Nesse cenario, ressalta-se o importante papel dos movimentos sociais do
campo na promoc¢do de uma mudanga efetiva de paradigma, ou seja, o papel de
mobilizar sujeitos capazes de problematizar e reivindicar a elaboragéo e implantacéo de
uma politica de educacdo de qualidade e especifica para as realidades campesinas.
Como bem adverte Freire (2001:21), “o exercicio constante da ‘leitura do mundo’,
demandando necessariamente a compreensao critica da realidade, envolve, de um lado
sua denuncia, de outro o anuncio do que ainda nao existe”.

Conclusdes

A analise dos registros das historias orais dos participantes possibilitou
identificar que o fechamento de inimeras escolas do campo em Jaguardo ndo decorreu
apenas da crise econdmica que afetou o extremo sul do pais, especialmente nos anos
oitenta e noventa, provocando a faléncia de propriedades e o0 encerramento das
atividades de inUmeras granjas e curtumes, gerando desemprego e éxodo, tal como
afirmam representantes do poder publico local.

Ao longo das Ultimas quatro décadas, o desaparecimento das escolas, segundo
informaram os professores, ocorreu em consonancia com o éxodo rural. Porém, isso ndo
significa que ndo houvesse alunos, mas, sim, que as escolas eram extintas por ndo
atenderem mais aos interesses e necessidades dos donos das propriedades rurais em que
se situavam.

O ensino rural no municipio de Jaguardo, como aconteceu a nivel nacional
durante séculos, sempre esteve atrelado ao interesse daqueles que detinham o poder.
Nesses termos, ndo havia a preocupacdo com a qualidade da oferta de ensino.
Constatou-se, também, que muitos professores buscaram superar as dificuldades e
administrar o descaso do poder publico desenvolvendo préaticas pedagodgicas

alternativas.



Diferente do que afirmam gestores da Secretaria Municipal de Educagéo de
Jaguardo, o fechamento das escolas deveu-se, principalmente, a forma como o ensino
vem sendo organizado e ofertado nas escolas do campo.

Os informantes apontaram que a movimentacdo de trabalhadores nos periodos
de safra, a falta de credibilidade na qualidade da oferta de ensino multisseriada e nos
curriculos, a permanente escassez de recursos humanos e materiais e a intensificacdo do
uso de transporte escolar no deslocamento extra e intra-campo, a partir da
implementacdo do Programa Nacional Caminhos da Escola, também foram fatores que
contribuiram para determinar o encerramento das atividades das dezoito escolas.

Os achados do estudo evidenciaram a falta de investimentos e a histdrica
caréncia de politicas pablicas voltadas a qualificacdo e a ampliacdo da oferta de ensino
nas areas rurais investigadas.

Compreendo que a experiéncia de um espaco permite perceber uma modulagao
particular da histéria local que ndo se opde a historia nacional, muito pelo contrario. A
eleicdo do local como circunscricdo de andlise e escala propria de observacao,
possibilitou tanto descrever mecanismos de apropriacdo e adaptacdo a normas e praticas
que ultrapassam a esfera local como contribuir para o alargamento das fronteiras do
conhecimento da historia da educacdo nacional e para a identificagdo da vigéncia de
processos de dominancia de interesses de determinados grupos sociais sobre outros.

Durante os Gltimos 40 anos, o ensino rural no municipio de Jaguardo continuou
a ser ofertado de maneira precaria, em escolas que ndo dispunham (e nem dispdem!) da
necessaria infra-estrutura para o atendimento de criancas e jovens, filhos de
trabalhadores rurais.

Destaca-se, nesse contexto, certa interpretacdo do disposto nas Diretrizes
Complementares de 2008, acerca da politica de nucleacdo das escolas, que tem
resultado no deslocamento de inUmeras criancas que chegam a ficar quatro horas diarias
no transporte escolar nos longos percursos de suas casas até escolas da area urbana em
que estdo matriculadas.

Arroyo (2004:2) argumenta que “a politica priorizada nos ultimos anos, a
nucleagéo de escolas e o translado, ou seja, o deslocamento da infancia, adolescéncia e
juventude de seu contexto social e cultural, € uma expressdo da estreiteza a que sdo

reduzidas as politicas publicas”. Conforme analisa o mesmo autor, isso acontece



justamente quando essas politicas publicas sdo “inspiradas nas demandas da
'modernizacao’ da agricultura e na expansao do agronegocio”.

Os dados do estudo revelaram que, a exemplo do que tem ressaltado professores
que atuam nas escolas do campo no presente, 0s participantes que atuaram nas escolas
que encerraram suas atividades, em diferentes periodos, enfrentaram sobrecarga de
trabalho, dificuldades de deslocamento, tinham formacdo inadequada ou insuficiente
para o exercicio profissional.

Nesse sentido, a fim de superarmos essa preocupante e injusta realidade, Arroyo
(2005:1) ressalta que a educagdo do campo ndo deve ser apenas responsabilidade do
Campo:

¢ uma responsabilidade nacional, e neste sentido temos que
deixar muito claro, inclusive aos outros educadores que eles
também sdo responsaveis. Mas € necessario além de olhar para
fora, olhar para a especificidade do Campo, todas as
possibilidades tém que ser redefinidas, concretizadas por vocés
para a especificidade da educacdo Média e Fundamental, ou da
educacdo Infantil, ou da Educacdo de Jovens e Adultos do
Campo.

Na esteira de Hage (2005), enfatizo que a formulacdo de politicas publicas
envolva a participa¢do das comunidades que vivem e trabalham no campo, pois s6 em
conjunto com esses atores serd possivel construir um projeto de educacdo capaz de
afirmar suas identidades como uma heranca historica e cultural.

Segundo analisa Arroyo (2005:1), a “Educa¢do do Campo tem hoje, como
grande tarefa, primeiro construir uma estrutura pablica de Educacdo do Campo que
ainda ndo existe, que é apenas um arremedo de um sistema também muito incipiente de
educagdo urbana, sobretudo popular”.

Nessa perspectiva, conforme o mesmo autor urge a criacdo de medidas para
incentivar e criar condi¢cbes para que ultrapassados olhares sobre o campo e
especificamente sobre a educacdo, sejam confrontados com dados, pesquisas e analises
sérias. A realidade da educacdo do campo e de seus condicionantes histéricos é
desconhecida.

Viso que o esfor¢o tedrico-metodoldgico empreendido na realizagcdo do
presente estudo possa lancar novas luzes a formulacdo de politicas publicas e préaticas

que contribuam para a superagédo dos atuais desafios.
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